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القياسات ١‏ نہ لنفسية 
مقدمة في حركة القیاس النفسي 


يعرف علم النفس بأنه «العلم الذي بهدف الى وصف وشرح السلوك؛ فهو يسعى عن 
طریق الملاحظلة الدقيقة والقياس والتجرية والمارسة الى تزويدنا بالمعرفة التي تساعد على فهم 
سلوك الانسان» وأسباب هذا السلوك». ۱ 
٠‏ وعلم النفس بوصفه تکنولوجیا يهدف الى التوصل الى طرق للتنبؤ عن السلوك وضبطه» 
فهو بذلك بسهم في تحقيق أهداف التعلیم والصناعة والادارة والصحة العقلية.. ۱ 
وعدم ی مه می سس روبزم سل لاو وت 
علم اللفس مهتة. . عن Gib‏ مساعدة شخص له مشکلات معينة» سواء كان هذا الشخص 
فردا | مریضا of‏ سوا أو موسسة sf‏ جماع وذلك بغرض تحقيق أهداف هذا | الشخص؛ وهو في 
سبيل ذلك» يستخدم الطرق والأدوات و التي تقدمها «التقنيات النفسية)» من 
تشخیص وٿ وعلاج. 
» والأخصائي النفسي الإكلينيكي هو الذي يستخدم الأسس والتقنیات والطرق. 
والإجراءات السیکولوجیة والذي يتعاون كلما إقتضى الأمر ذلكء مع غيره من الاحصائیین 
في الفريق العيادي مثل الطبیب والأخخصائي الاجتماعي؛ کل ی حدود إعدادہ وفي إطار من 
التفاعل الا يجابي» بقصد فهم ديناميات شخصية الفرد وتشخيص مشكلاته sells‏ عن 
إحتمالات تطور حالته ومدى إستجابته مختلف أنواع العلاج 7 ثم العمل على الوصول بالفرد الى 
أقصى توافق إجتماعي - نفسي مکن... 
+ وتعتبر حركة القياس النفسي Psychomeétrie‏ إحدى المنابع الرئيسية لعلم النفس 
الا كلينيكي أو القياسي. ۱ 
- » ويدين القیاس النفسي بوصفه آداة من أدوات gle‏ اللفسي الإكلينيكي الى «جالعون» 
الذي كان من أوائل من حاولوا تطبيق سس التطور في دراسة الأفراد. 


à 





ان اهتمام «جالتون» بدراسة الفروق الفردية هثل أول حركة سيكولوجية نظامية نحو 
الاهتمام بدراسة تفرد السلوك.. الى أن أصبح الفرد مادة مناسبة للدراسة السيكولوجية. وقد 
أدى الاهتمام بدراسة الفروق الفردية الى الاهتمام بدراسة السلوك المدحرف عن التوسط في 
التوزيع الاعتدالي؛ ومن ثم الى دراسة الشواذ والمرضى وطرق العناية بهم. كما أدّى الاهتمام 
بدراسة الفرد الى دراسة التفاعل بين مختلف العوامل «الداخلية» و «الخارجية» وعوامل التدشئة 
والدمو وعلاقاته بالآخرين» وغيرها من العوامل التي تسهم في تشكيل نمطہ ال خاص. 
« وقد كان «کاتل» أول من استخدم مصطلح «الاختبار العقلي) عام ۱۸۹۰. وكان 
pis‏ بلح على ضرورة تقنین (جراءات تطبیق الاختبار واعداد جداوله العيارية. وکان هو 
و«ثورانديك» و «ودورث» من الرواد الأوائل في دعم الاتجاه الجديد في علم النفس وهو العناية 
بالتحليل الإحصائي في دراسة الفروق الفردية - وكانت معظم البحوث. تتركز حول: «زمن 
الرجع» وحول الوظائف الحسية  LS i‏ البسيطة؛ فتعدٌ لقياسها إختبارات خاصة بهاء وذلك 
على اشاش الافتراض بأن العمليات العقلیة العليا يمكن نهمها عن طریق تحليلها الى مکوناتها 
الأولية الحسية ۔ AS H‏ 
» وكان «بينيه» أول من أشار عام ۰ الى ا حاجة في قياس الذكاء الى alej‏ 
إختبارات للعمليات العقلية الأكثر تعقيداً من العملیات الحسية ‏ الحركية. وفي عام ۱۹۰ 
cate‏ وزارة التربية الفرنسية لف من ينها بينيه» لتقصي أسباب التأخر الدراسي. وقد نشر 
بیئیه) 0ت (سیمون) أول مقیاس منهجي لقياس الذ کاء عام ۱۹۰۸ وکان یتکون من ۳۰ 
سوا مرتبة حسب صعوبتها. ٠‏ وفي ag‏ ۸ عدّل القیاس باستخدام مفهوم (العمر العقلي)؛ 
ثم عدّل مرة ثانية عام ۱۹۱۱ء ثم أجري تعديل من قبل «ترمان عام ۱۹۱۲ في جامعة 
w‏ والتي استخدم نیها مفهوم (لسبة الذكاء). وقد أعيد تعديله بالإشتراك مع Suet‏ 
الأولى» عام ۷ء والثانیق: عام ۰۳ء 
ولقد ساعدت هذه ا حاولات على ظهور وتطور وصياغة مفردات الاختبار صياغة ٍ 
موضوعية) وعلى تحديد مفهوم الذ کای وكذلك تحديد نسبة الذ کاء عن الفرد. 
» لقد ساعدت محاولات بينيه على ظهور وتطور العديد.من إختبارات الذکای 
واختبارات القدرات الخاصة» والاستعدادات الى زيادة الاهتمام باختبارات الميول والاتجامات 
والقيم والتحصیل... 
وكذلك ظهرت اختبارات الأطفال واختبارات الشخصية.. وفي مجال الشخصية». 





اتتشر إختبار «بقع الحبره (روشاح) عام 2١19174‏ كما del‏ «موراي» اختباره الإسقاطي «تفهم 
الوضوع». ۱ ۳ l‏ 

ومن ثم ظهر sde‏ كبير من هذه الاختبارات وانتشر (ستخدامها فى الدارس لتصتیف 
التلاميذ وتوجيههم» وفي الصناعة والتوجیه, وفي العیادات والمستشفيات لاتشخیص, ” 
00 » كما بدا الاهتمام eyla‏ في النصف الأخير من القرن التاسع عشر وبدایات القرن 
العشرين» بالإنسان بوصفه کائتاً دینامیا كما بدأ يتزايد الوعي بدور العوامل النفسية في 
السيكوباثولوجية. وقد أذ الإخصائي النفسي الإكلينيكي يواجه مشکلات الفرد ككل في 
تفاعلاته مع بيثته ومع الآخرين وفي afb‏ بماضيه وحاضره وطموحاته للمستقبل. ٠‏ 

وفي هذه JIL‏ يصعب أن یتحقق الفهم الشامل لمساعدة الفرد في إطار أرقام یحصل 
علیها من إختبارات الذ کاء وغيرها من الاختبارات؛ ما دفع السيكولوجي الى الاهتمام بفهم 
السلوك الانساني السوي واللاسوي في ضوء الدوافع» والحاجات» والنزوات... ویتمثل هذا 
الاتجاه الدينامي في عدد من الدارس أهمها «التحلیل النفسي» الفرويدي, وکان «فروید» قد 
بنی في ضوء مکتشفانه مع الرضی نظرية «التحلیل النفسي» التي تولي الدوافع اللاشعورية 

+ ولعل إسهام التحلیل النفسي في تطوير علم النفس وعلم النفس العيادي خاصة یتمثل 
.في تأكيد الأسباب النفسية الکثیر من إضطرابات الشخصية؛ كما بتمثل في تقدیم نظرية دينامية 
شمولية لفهم الشخصية الإنسانية» وطريقة لدراسة العملیات النفسية وللعلاج. 

فضلاً عن تأثير التحليل النفسي في إعداد وتفسير بعض الاختبارات النفسية» وبخاصة 
الأساليب الإسقاطية. وقد قدم التحليل النفسي GUT‏ ومفاهيم جديدة مثل: اللاوعي؛ خبرات 
الطفولة بنية الجهاز النفسي رالهوء الأناء الأنا الأعلى)؛ ودور الزوات الجنسية ومختلف 
آوالیات حل الصراع... في فهم المكنونات الداخلية للفرد. 

وكان من نتائج تلك العوامل أن إزداد عدد الإخصائيين النفسیین العياديين في 
مؤسسات ضعاف العقول؛ وفي الدارس وفي المستشفيات العقلية» وعيادات توجيه الطفل» 
وغيرها من المؤسسات التي تعمل على حل مختلف المشكلات النفسية التي تواجه الإنسان. 

لکن ما هي القياسات النفسية..؟ 

« القياسات النفسية 16 طرق تسعی الى فهم ومعرفة شخصية الفرد. أو 


۷ 





معرفة الإنسان لبعض الجوانب من شخصيته وسلوکه وقدراته العقلية» وذلك من خلال 
الدلالات الكمية العترة عنهاء بالإضافة الى التحليل الكيفي لنتائج (ght‏ 

وقد سميت الوسائل ب «المقاييس النفسية؛ وذلك إشارة الى قدرتها على تحديد الظواهر 
النفسية؛ وعلى إعطاء صورة بيائية كمية عنها. . . 

وقد استعملت هذه القاپیس, بهدف تحديد مدی تحصبیل الفرد في chal yl‏ أو Bip‏ 
نوعیة å‏ الإستعداد عنده duty‏ ارت معیتف أو تكياد بعض | الصفات في شخصيته... وبڏ بذلك 
أصبحت عملية القياس. النفسي by‏ من الاختبار يخضع له الفرد وتکون. نتيجته تقويماً لقدراته 
العقلية أو tee‏ لاوجه شخصيته امختلفة. 

وعلى ههذا (pla‏ عرفت هذه القانیس ہہ «الإختبارات النفسية). هله الإختبارات al‏ 
«الروائزة هدفها تفسير وتوضيح سلوك الإنسان وشخصيته.. فمنها ما خخصّص لقياس قدراته 
العقلية. . ومنها للکشت عن الجوائب: الختلفة في شخصيته. 

٭ غير أن الووائز أو الاختبارات ترتبط بشروط معينة بالدسبة لكيفية إستعمالها. اة 
لتكوين هیکلیتها الأساسية» وإعدادها للهدف ا شود وتسمى هذه الشروط بالتقنیات. 

فلیس هناك من سبيل لفهم الروائز دون التعرف على التقنیات المرتبطة بها. 


قور رعسل Se‏ 





الفصئل الأول 


. الإختبار النفسي 


للروائز Tests‏ أو الاختبارات مکانتها الهامة في المارسة العيادية ۲ التربويةء نهي 
تشکل آدوات أساسية في هارسة الاحصائي اللفسي. في عملية الفحص النفساني. 

وقد تستخدم الاختبارات بشکل ie‏ أو go‏ أثناء الفحص. في حالة الاستخدام CHAN‏ 
فان الاخصائي الدفسي یلتزم بالشروط والمبادىء أو التعليمات الوضوعية لتطبيق الاختبار 
وشروط القیاس عموماً. ويهدف استخدام الاختبار الى الحصول على بیانات أو معلومات هامة 
عن ٠‏ شخصية المفحوص» قدراتھاء إمكانياتها, استعداداتھاء [تجاهاتها ودینامیتها. وتعتبر هذه 
العلومات من المعطيات الأمناسية التي يبني الاخصائي على أساسها استنتاجاته وتشخيصه 
اللحالة» ما يجعل تطبيق الاختبارات ضرورة أساسية if‏ 

ولكن قبل ا حدیث عن الاختبارات يلرم علینا تعريف القياس النفسي وتحديد محتواه 
وأعدافه العامة 
١‏ تعريف الرائز النفسي 

هناك تعریفات عديدة للروائز اللفسية منها: الرائز النفسي هو مقياس في علم النفس» 
وهو عبارة عن مجموعة منظمة من المثيرات stimulus‏ أعدت لتقيس» بطريقة كمية أو كيفية 
بعض العمليات العقلية أو سمات معينة في الشخصية أو دراسة الشخصية ککل بمختلف 
جوانبها الدينامية. يعرف «راي» Ray‏ الروائز بأنها «وسائل مقننة تثير لدى الفرد ردود فعل أو 
إستجابات يكن للسیکولوجي أن پسجلهاه. 

ويعزف «کورنباك» Cromback‏ الرائر بأنه «طريقة أو عملية منظمة لقارنة سلوك 
شخصین أو أكثر). 


ية مارسة تقويمية نفسية أو تربوية. 





والرائز هو «اختبار محدّد يتضمن مهمة يكون على الفرد إنجازهاء وتكون ممائلة لکل 
المفحوصين. كما تستعمل تقنية محدّدة لتقدير النجاح او الفشل» او لاعطاء علامة للنجاح». 
وهناك تحدید آخر ل «بیشوه Pichot‏ يعتبر أن الرائز هو «وضعية تجريبية مقثنة تكون بمثابة مثير 
لسلوك. ويقيّم هذا السلوك بمقارنة إحصائية ay‏ بسلوك أفراد آخرين وضعوا ف في الوضعية نقسهاء مما 
يسمح بعصنيف الفرد المفحوص كمياً او E Odes‏ 

وهكذا تبرز مقولتان أساسيتان: الاختبار St, all‏ تيم cil‏ بمقارئتها بعينة مرجعية. 

إن لفهوم (قیاس نفسي) نضل آساسي: ذلك أنه يشير الى إدخال القياس ذ في الفحص 
النفساني. لقد قدم علم القاییس النفسية وقدمت الروائز الموضوعية المواد neg‏ للتفكير 
النظاري في علم نفس الشخصية. 

فالقیاسات اللفسية غايتها کشف شخصية ة الفرد: | د: إمكانياتها و ا وقد استخدمت 
هذه القاییس بهدف دید شخصية الفرد وسل که؛ بهدفت تحدید مدی تحصیل الفرد أو مدی 
استعداده بالدسبة لقدرات معینة أو تحديد بعض الشيمات ue‏ الفھم الشامل ھ انب الختلفة 
وبذلك ۰ أصبحث عملية القياس النفسي ley‏ من ا هت ز له. Bk ca àll‏ 
نتيجته تقويماً لقدراته العقلية أو تقويماً لأوجه شخصيته الختلفة. و هذه الروائز ترتبط 
بشروط معينة بالدسبة لتكوين إطارها الأساسي» وبالنسبة لطريقة إستخدامهاء ا لأهدافها؛ 
هذه الشروط تعرف بالتقنیات Technique‏ . 
؟ ‏ الاختبارات النفسية ‏ الحاجة والهدف من 

لقد jy‏ القياس النفسي» أو «علم النفس القياسي» Psychométrie‏ في بداية هذا 
القرن» فلم ينشأ القياس النفسي في ا ختبرات بل تحت ضغط الطلب الصادر عن المؤسسات 
الصناعية والتربوية والعيادية. فقد رت المؤسسات السژال التالي: كيف يكن اختيار عدد 


كبير من الأفراد وتوجيههم بشکل فگال؟ Ll‏ بالكسبة للموسسات التربوية: كيف نوجه oly‏ 
کیت کشت See gees‏ کیت ور ہیی شا ۱ 


(۱) کوسینیه.جاك - مقدمات في .علم الدفس - ترجمة رالف رزق الله المؤسسة الجامعیة ارات = پیروت - 
۲ - ص د ۳۲۰ . 





Ll‏ السؤال العيادي Clinique‏ فكان: كيف يمكن تقييم مختلف عوامل الشخصیة؟ 
كيف نقیمن الشخصية بمختلف دينامياتها؟ كيف نقيس التدهور العقلي؟ وطريقة الروائز هي 
التي تسمح بالاجابة على كل هذه الأسعلة. ويعرّف «جیلفورد) الاختبار اللفسی «أداة لفحص 
عينة من سلوك الفرد في موقف مقأن. فالمفحرص حيث تعطى اختباراً نفسياً له یروڈ بوسيلة 
لكي یفصح عما یفعل إذا وجه بموقف معين معنی تقنینهم(. ۱ 3 
۱ - فالاختبار النفسي هو مقیاس موضوعي مقأن» لعينة من السلوك تختار بدقة بحيث تمثل 

السلوك ا مراد إحتياره Wak‏ دقيقاً. في هذا الموقف يطلب من الفحوص القیام بعمل معين» 
ثم تقدر النتيجة على أساس درجة صحة الاستجابق ومقدارهاء والوقت المستخدم. 

۱ ان الاختبارات النفسية هي أدوات أو وسائل هامة يستخدمها الاخصائي النفسي 
في عملیات تقدير امکانیات الفرد» وفي التشخیص golly‏ والتوجیه والارشاد النفسي؛ 
وکن الإفادة منها» في دراسة مجال واسع من السلوك البشري والحصول على بيانات او 
معلومات هامة عن شخصية الفرد؛ إذا أحسن استخدامها ووضعت لها الضوابط؛ وأمكن 
معرفة معاییر Normes‏ ثباتها Stabilité‏ وصدقها Validité‏ « ودلالاتها الإكلينيكية, 
وحدودهاء التي تقيس القدرة او السمة المطلوب قياسها. ' 

۲ - أما من حیث طريقة إجراء الاختبارات: فهي إما اختبارات فردية تجري على كل فرد على 
حدة» وإما جماعية تجري على مجموعة من الأفراد في وقت واحد. ' 

فالاختبار أداة هامة یتیح للسيكولوجي الحصول على طائفة منوعة من الدرجات» أو 
معلومات عن الفرد: | کتشاف قدراته وامكانياته» وتحديد نقاط القوة او الضعف فيه. غير أنه لا 
ينبغي الوقوف على العنی ا جرد للأعداد الاحصائية (الكم) في نتائج الاختباں بل من 
الضروري of‏ نذهب الى العنی الكيفي لهذه الدرجات؛ أي نهم دلالاتها النفسية» وهي أن 
سلوك الفحوص على نحو معين هو الذي she‏ حصوله على هذه الدرجات المعيئة؛ أي ينبغي 
الوقوف على كيفية أداء الفحرصء وابعاده الذاتية والموضوعية» وظروفه الخاصة في الوقف 
وتستهدف الاخفبارات؛ بالإضافة الى إكتشاف قدرات الفرد واتجاهاته» التشخیص 
ا ررد ان غت رش Me‏ مراد - في جزئین ۔ دار العارف - القاهرة ۱۹۷۷ - الجزء ۲ - 
a‏ 
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والعنبق. فمن خلال تٹ تشخیص الحالة يكن التوقع لاتجاه سلوك الفرد ف في المواقف الختلفة. كما 
یوضح التقييم في تقرير الوسائل اللائمة لتخفیف العوامل التي أت 0 حدوث (الحالة) ورسم 
خطة علاجية مناسبة. ومن ثم كانت الدقة في التشخیص والتقییم Evaluation‏ لها اهمية 
کبری في عملية رسم إستراتيجية التوجیه أو العلاج من أجل تحقيق التوافق الذاتي للفرد. ومن 
هنا فالقاییس تساعد السيكولوجي على إتخاذ القرار عما تعينه البحوث وعن حالة OSV‏ 

- آنواع الاختبارات 

تتنوع الاختبارات فیما بينها في درا الفرد. فمن حيث الموضوع, فهي ااا 
للذ کاء العام» والقدرات» والعحصیل... والیول والاتجاهات والسمات.. . ومن حيث الإجراء 
فهي إما فردية او جماعية. وعادة تکون هذه الاختبارات ما لفظية تعتمد على اللغة؛ وإما عملية 
تعتمد على ترتيب المواد والأشياء. 

آما آنواع الاختبارات التي يشيع استخدامها 3 الممارسة العيادية وفي الفحص النفساني» 

فانه يمكن تصنیفها على أساس الوظائف التي یفترض أن تفیسها هذه الاختبارات. وهي تشمل 
مجموعتتين رئيسيتين من الوظائف: الوظائف الذهنية وحصائص الشخصية, 
١‏ اشتبارات الوظائف الذهنية: تشمل اختبارات الوظائف الذهنية Fonction‏ 
intellectuels‏ اختبارات الذكاء والاستعدادات ا خاصة والقدرة على التجريد. وتشمل 
هذه الوظائف القدرات اللفظية والقدرات الأدائية» كما هر حال اختبار «ستائفورد - بينيه»؛ 
واختبار «وکسلره للذكاء. وهذه الاختبارات يمكن تطبيقها في مرحلة الطفولة ما قبل الدرست 
أو مرحلة الطفولة» والراهقة - الرشد. 

ويمكن التمييز بين اختبارات الاستعدادات واختبارا ات التحصيل أو الانجاز التى تهدف 
الى تقدير ما حصّله الفرد من منهج دراسي أو برنامج تدريسي؛ مثل: الامتحانات المدرسية: 
واختبارات التحصيل التي تشمل المستوى التعليمي كله من المرحلة الابتدائية .الى المرحلة 
الجامعية. غير أن الفرق بین اختبارات الاستعدادات والتحصيل هو فرق نسبي» حیث أن كلاً 
منهما يمكن استخدامه في ظروف معينة لتقرير تأثير الخبرة وللتنبؤ بالتحصیل, 

١‏ ان اختبارات التحصيل Acquisition‏ تشمل على امتحانات في مواد معينة من مواد 
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المنهج الدراسی؛ أي تعتمد على تحديد الأعمار التحصيلية لكل مادة؛ أو تحديد المستويات التحصيلية 
بمستويات الذكاء الختلفة. فهي تهدف الى تقرير ما حصّله الفرد من منهج دراسي معين. 

ul. ۲‏ اختبارات الإستعدادات Attitudes‏ فهي تشمل طائفة كبيرة من القدرات 
الخاصة: الفنية؛ الموسيقية» الكتايية... وهي تقيس ما لدى الفرد من احتمالات النجاح أو الفشل 
في تلك احجوانب. S -i‏ ۱ 

ويمكن القول ان اختبارات الوظائف الذهنية أو العقلية تکشف لنا عن قدرات الفرد 
العقلية وامكانياته واستعداداته الخاصة. ٠‏ وعلی ضوء نتائجها يمكن لنا أن نوجه ا لی العمل 
المناسب لقدراته. 

ويصئف «رابين) Rabin‏ إستخدام مقاییس الذ کاء ا مستويات أهمها: 

١‏ - [ستخدام مؤشرات كمية للوظيفة العقلية كما ما تعمثل في نسبة Jats aol‏ أوجه 
إستخدام هذا الؤشر في الأمور التالية: 

أ دراسة التفاوت بین نسبة الذكاء والتحضيل الام فقد يكون ذلك علامة على 
إضطراب إنفعالي یتطلب تدخلاً علاجياً. : ۱ 

ب - تشخيص التخلف العقلي. من حيث أن نسبة الذکاء تعتبر مؤشراً هاماً لتحديد 
مستوى ذكاء الفرد وتقويمه: hale‏ معخلفاً أو متأخرا متفوقاً. .. ۱ 

ج ۔ التوجيه المهني ونسبة الذكاءء فهناك إرئباط بين المستوى eel‏ ونسبة اللہ کاء. 

د التنبؤ عن الفعالية لعلاج معين: فمثلاً يستحيل أن يستجيب التخلف عقلیاً والغبي للتحليل 
امیر وغيره من الأساليب العلاجية التي تعتمد على التداعي الحر» والتعبير اللفظي والتجرید. 

- العشعت داخل الاختبار الواحدہ والذي یتمٹل في الفشل في فقرات او أسعلة سهلة 
ver‏ في فقرات ضعبة في الاختبار الواحد. في Ap‏ 

۳ - التحليل الكيفي للإستجابات: وهذا يتطلب من الاخصائي أن يعرف طبيعة. 
الاختبارات والى ما يقيسه کل |ختبار. والدلالة النفسية مختلف الإستجابات. إذ يتحدد آداء 
الفرد في أي إختبار بعوامل نفسية معیدة مغل الحالة الإنفعالية» والدافعية» والعوامل اللاواعیة وما 
لها من تأثير على مستوى الأداء. لذلك يتعين على الاخصائي النفسي أن aay‏ الى كل هذه 
العوامل ومدى تأثيرها على آداء الفحوص في الموقف الاتباري(. 


(۱) لويس ملیکه ‏ علم النفس الإكلينيكي ‏ الجزء الأول الهيئة المصرية العامة القاهرة ۱۹۷۷ - ص۲۱۱ - NYY‏ 
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۰ - اخحتبار ات الشخصية: تشتمل اختبارات الشخصية عدداً متنوعاً من الاختبارات لقياس 
خصائص الشخصية. وأكثر آنواع الاختبارات شيوعاً هي: 

۱ اختبارات من نوع الاستبیان Questionnaire‏ او [ختبارات التقدیر الذاتي التي 
تستخدم الورقة may‏ وتكون الاجابة: سے - لا مثل إختبار الشخصية, المتعدد الاوجه, هذه 
الاختبارات تقیس جانباً محدداً من الشخصية» أي أنها تقیس سمات الطبع أو الفعات المرضية. 

۲ - وقد تکون الاختبارات من النوع الاسقاطي A‏ تكون المثيرات فيها أقل تحدیداً في 
بنيانها» أي غامضة أو مبهمة نوعاً ما؛ مثل اختبار التداعي ا حر واختبارات «بقع الحبره ل 
«روشاخ»» و «تفهم الوضوع) ل «موراي»» واختبارات الرسم؛ واللعب. وتقوم 9 هذه 
الاختبارات على أساس محاكاة مواقف الحياة اليومية» وتلاحظ استجابات الفحوص لها بغیر 
معرفته(؟. 

فالاخعبارات الاسقاطية تدظر الى الشخصية کعملية دينامية. وهي تشیر الى بعض 
الوسائل غير الباشرة في دراسة الشخصية والتي بواسطتها يمكن الکشف عن شخصية الفرد 
نتيجة ما تقدمه من مادة معينة يُسقط علیها الفرد حاجاته ودوافعه ومد رکاته ورغباته ومشاعره 
دون أن يفطن الى ما یقوم به من عملية. 

ومن هنا يمكن القول ان ا التي يقدمها المفحوص بالدسبة للمثیر اف يمكن 
أن توقفتا على كثير من جوانب شخصیتہ؟, 

وهنا تختلف الاختبارات الاسقاطية عن الاختبارات شف (اختبارات الذ کاء)ء ففي 
الاختبار الوضوعي تکون هناك إجابات صحيحة وأخرى خاطفة. أما في الاختبار الاسقاطي؛ 
فان الفرد يُسقط على المادة. مشاعره ورغباته ومخاوفه ومآزمه. الواعية. واللاواعية.. ان ميزة هذا 
النوع من الاختبارات هو أنه يحاول أن يعطي صورة عن الشخصية ككل ودراسة مكوناتها وما 
بينها من علاقات دينامية.. ۱ 

لا شك. of.‏ فرويد Freud‏ قد اف أهمية جديدة PRT‏ اللفسية للشخصية 


التمحورة حول الفرد وتاريخه. مقیمة is‏ الطفل العاشة. لقد حمل التحلیل النفسي تأويلاً 


, Albou P. - Les Questionnaires Psychologiques Ed. P.U.F. Paris 1973. (\) 
Anzieu D. - Les Méthodes Projectives - Ed. P.U.F. 1980. (Y) 
۳ سیل محمد غنيم - هدى برادي '۔ الا ختبارات الإسقاطية  دار النهضة العربية - القاهرة - + ۱۹۸ - ص‎ (٢ 
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أصيلاً تحت شكل نظرية دينامية متمحورة حول مفاهيم: اللاوعي» النزوات» الجنسية... 
فالشخصية هي مكان نفسي داخلي يتكون دينامياً حسب تاريخ الفرد بممارسة بعض الوظائف 
الأساسية بالنسبة ONS‏ ۱ ۱ 

يمكن القول أن هذه الأنواع من .الاختبارات ا ختلفة تؤدي الى وظائف مختلفة في 
الواقف العیادیق مثل تحديد المستوى العقلي للفرد بقصد مساعدته أو توجیهه أو نشخیص 
ضعف عقلي .أو اضطراب عصابي» أو ذهاني. كما تؤدي الى الكشف عن قدرات الفرد 
وامكانياته» yey‏ الجوائب الختلفة للشخصية؛ .وتشخيص ا الات السوية والرضية ومعرفة ما 
يعانيه. الفرد من مشکلات. تبرز في الوقف الاختباري تماهيات الفرد واسقاطاته» ومآزمه إذ 
يسمح الاستذكار والملاحظة العيادية المباشرة بدراسة تاريخ الفرد. ان أكثر أنواع الاختبارات 
شیوعاً أثناء الفحص النفساني هي اختبارات الذكاء العام على اختلاف أنواعهاء واختبارات 
الشخصية (الاسقاطية وغير الاسقاطية). ويمكن القول أن الأداء على كل الاختبارات مهما 
كان نوعها يعكس بدرجات متفاوتة إسقاطات الشخصية OY ALS‏ استجابة الفحوص لأي 
اختبار تتأثر بكل من قدراته ودوافعه وانفعالاته وميوله. ولهذاء يمكن التوصل الى فهم أعمق 
وأكثر شمولاً لشخصية المفحوص ولمشكلاته عن طريق استخدام النوعين من الاختبارات 
(الذكاء والشخصية) ودراسة الاتفاق أو الاختلاف بين النعالج. 

على الرغم من الجدال حول القارنة بين المنهج القیاسي (التجريبي) والمنهج العيادي في 
دراسة الإنسان وفهم شخصيته؛ فائهما يتبادلا العون. AST,‏ ما يتضح ذلك التعاون هو في 
مجال القاییس والاختبارات في النقاط التالية: 

١‏ - ان القاییس لم Ge‏ جاهزة من فكر عبقري «لاحصائي القياس النفسية: بل هي 
النتيجة التي ينتهي اليهاء ويتبلور عندھا جهد شاق» ليس فقط من القياس والاحصاء Lely‏ أيضاً 
من الاستطلاع واحاولة» باختصار من الملاحظة العيادية. ففكرة الاختبار هي من أصل ugok‏ 
كما ترتکز دلالة النتيجة العددیة Lad‏ على الارثباطات ما بین طرائق الاستجابة للمقياس 
والمعطيات العيادية. 0 : l‏ 


- فالادون س . نظریات الشخصية ۔ ترجمة علي الصري  الؤسسة الجامعية للدراسات - بیروت ۰ - ص‎ )١( 
۳ 3 . i ۱ AV - Ao 
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؟ ‏ ان التفساني العيادي لن یخسر lee‏ ان هو حل فروضه عن طريق القیاس, أو ان 
هو استخدم القاییس snd‏ مادة عيادية متخفية.. فالقاییس بالنسبة له ليست فقط آدوات 
قياس وتحقيق» وانما هي أيضاً مدشط للاستجاپات. 

۔ ان كل ممارس سيكولوجي» ينبغي ينبغى أن یکون عيادياً او یکون hel‏ ریس مجرد 
إنسان ا أو آلي. 

٤‏ - الاستخدام العيادي - التجريبي للمقاییس Tests standardisés izal‏ : يستهدف 
الاستخدام القياستي للمقاییس نتيجة موضوعية قابلة للقیاس» هي TE‏ السلوك ولکن القیاس 
يمكنه Lal‏ أن پستخدم كموقف تجريبي» وحینگل pees‏ الملاحظة العيادية» الوحدة الکلیة 
للاستجابات الخارجية والفيزيولوجية والشعوزية» كما تسجل دينامية تكيف الشخص للموقف 
الا جتماعي؛ ولمسالكه الحاصة. ومقاییس الأداء Performance‏ هي أكثر من المقابيس اللفظية 
صالاحية لحل هذا الااستخدام العيادي 0 التجريي تحقيقاً لأهداف تتصل بعلم النفس الفردي. 

۔ ان الإجابات على المقاييس هي على درجة من التعقيد» فلكي يكون التسجيل 
الكامل مکناً من الناحية النظرية» وحتی يكون التفريع والتطور الاحصائيين دقيقين» فان ملاحظة 
وتأويل السلوك والنتائج ينتسبان الى النظرة العيادية» والى التصور الدینامي للسلوك. واشهر مط 
لهذه الاختبارات هو اختبار «روشاخ»» وكذلك اختبار «تفهم الوضوع». 
۔ ان الاختباری سواء كان قیاسیاً أو chake‏ لا يقدم VW‏ معطیات جزئية» ویقع على 
عاتق النظرة العيادية آن تضطلع بتحدید مکان هذه العطیات من الكل باستخلاص ما للاداء 
من LU Ys‏ كما اضطلعت هذه النزعة بتحدید التعلیمات الخاصة بالاختبار. 
وهكذاء فان کل بحث وکل تطبیق سيكولوجي عيّاني يستعين بالنظرة العيادية وبالنهج 
العيادي؛ وبالعکس of‏ علم النفس العيادي Yl‏ کلينيکي) يزيد من فاعلیته حين یتشلح 
بالقاییس. وعلی هذا النحو فقط یستطیع اللفساني العيادي واحصائي القیاس اللفسي Lak of‏ 
Okey df‏ 
ويمكن القول» ان ا Jai‏ ریق لهم نویل شخصية رد من حيث 
هو «کائن she‏ مشتبك في موقف». 
فالسيكولوجيا العيادية لا تكتفي براقبة السلوك» والكشف عن مواقف وأوضاع الفرد 


Lagache D. - L’Unité de la Psychologie - Ed, P.U.F., Paris 1979 - ۶.37 - 44. (\) 


AT 





تجاه المشكلة فحسب» بل في البحث عن أساس هذا الموقف والصراع الذي ST‏ إليه» ومن ثم 
الإجراءات التي تهدف الى حل هذا الصراع» من أجل إعادة التوازن النفسي والتوافق الشخصي 
والاجتماعي للفرد. ومن هنا كان المنهج العيادي يعني الدراسة المعمقة للحالات الفردية. 
هذه الرژية الدينامية للسلوك واضطراباته ges‏ مباشرة من التحلیل النفسي: أي من 
تقنية عيادية» وتقنية التحلیل النفسي مُتاز بعمقها وبوعیها لذاتها. ` 
وإذا كان المنهج العيادي هو الدراسة المعمقة للحالات الفردية» و النفسي يعتبر 
«العيادي الممتا Vy‏ 


- الاهداف العامة للاختبار النفسي 
- يستهدف الاختبار النفسي التعرف على قدرات الفرد ا خاصة. وذكائه الام 
ATR‏ ومواهبه» ومیوله واتجاهاته وذلك بقصد تصنيفه الى مجموعات J (hand lence‏ من 
أجل توجيهه الى الاعمال التي تتناسب مع قدرانه. 

۲ - و کذلك یستخدم الإختبار النفسي في میدان التوجيه التربري بقصد توجيه الطلاب 
الى أنواع التعلیم الختلفة التي تتوافق وما لدیهم من قدرات واستعدادات. ۱ 

۳ - كما يفيد الر ختبار النفسي في عملیات التوجيه الهني حیث ۔تتاح للفرد فرصة تحقیق 
أكبر قدر من الانتاج والتکیف, ٠‏ 

٤‏ - ويمكن استخدام هذه الاختبارات بالاضافة الى قياس قدرات الفرد وتوجیهه. في 
عملية التب والتشخيص. فمن عملية التشخيص يتقرر التوقع بإ تجاه سلوك الفرد أو مدی اتجاهی 
كما تتوضح الوسائل الملائمة لتوجيه هذا السلوك وكيفية معالجته. 

وهكذا تساعد الإختبارات النفسية السيكولوجية على تكوين فكرة شاملة عن شخصية 
الفرد» وتقييم حالته وتحديد المشكلات التي يعاني منها 

إذن ما أهمية القياس النفسى.. ودوره كآداة تششخيصية؟ 

١‏ أهمية القياس النفسي: 

A‏ ا ل ليد 

وبذلك يمكن جمع بيانات عن هذا السلوك في أسلوب منظم. 
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فالادة التي تجمع عن طريق الاختبار هي نتاج مباشر لسلوك الفرد الفحوص. غير أن 
البيانات التي نحصل عليها من الاختبارات لن يكون لها قيمة إذا اقتضرت دلالاتها على 
السلوك في الموقف المعين دون إمكانية التعميم منها الى مواقف الحياة. وتلك هي القيمة الکبری 
ا منسوبة للإختبارات وهي إمكانية التنبؤ عن. سلوك الفرد. 

۲ - كما أن الإختبارات. GIE‏ بمعطیات قد لا يكون المفحوص. رض بھاء أو قد یکون 
غير قادراً على التعبير.عنهاء ومن ذلك التحریفات المبهمة في التفكير والقصور. ٠‏ 

وتفيد البيانات الكمية والنوعية في أنها تحدد درجة الفرد أو مستواه العقلي بالنسبة 
للمجموعة التي ينتمي اليها.. كما أنها تلقي الضوء على معنى الدرجة التي حصل الفحوص 
عليها في الإختبار» ومن ثم» تزداد إمكانية تحديد ظروف التو الذي یستخرج من تطبيق 
الإختبار؛ فضلاً عن أن هذه البيانات تسمح للفاحص في تحديد الإطار المرجعي للمفحوص 
ومعرفة قدرائه» وحاجاته وأهدافه. 0 í‏ ۱ 

إذن الاختبار النفسي هو آداة أساسية من آدوات التشخیص اللفسي یستهدف الکشف 
عن قدرات وإمكانيات الفرد العقلية وكذلك میوله واتجاهاته احتلفة. 


۲ - الاختبار كأداة للتشخیص النفسي: ay‏ 7 
تعتبر الإختبارات 27 الختلفة والمتنوعة من أهم الأدوات الستخدمة في ple‏ النفس 


بل الى لهم تور ومعرفة أكثر شمولا لشخصية الفرد؛ من حیث قدرانه العقلية ومشكلاته 
الانفعالية, .. ۱ 


ويمكن تحديد دور ا في الأهداف التالية: 


-١‏ تقییم قدرات الفرد وإمکائیائہ من حیث ذكائة العام وقدراته ilil‏ اخاصة 
(اختبارات الذكاء). 


۲ - كشف الجوانب ا ختلفة من شخصية الفرد. مشاعره» o Sly‏ ورغباته» واتجاهاته 
(اختبارات or tS]‏ 


هذا اسلو ك؛ a‏ 0 أ اع pa‏ اعات 1 Ne cu‏ النفسية Co‏ 


۱۸ 





(فالتشخیص Diagnostic‏ هو التقييم العلمي الشامل WIL‏ الفرد» من حیث قدراته 
وامكانياته والمشكلات التي يواجهها ويعاني منها». 

وعلی هذا الأساس يهيء التشخيص الطرق والأهداف لتخطيط برنامج علاجي شامل» 
كما یتضمن التشخیص التنبؤ والافتراضات التوقعة للحالة العينة. ۱ 
5 محالات القیاس النفسي 
۱ تطبق الإختبارات النفسية والتربوية في. كثير من المجالات» بقصد تحليل قدرات الفرد 
ومواهبه 0 و والتعرف على الکثیر من الجوانب ا ختلفة لشخصية الفرد. 

ان السيكولوجي المارس عليه أن یتفهم ما للإختبارات وما علیها ومواضع وحدود 
استخدامها في إطار الطريقة العيادية والتربوية وفي ضوء فهمه للأسس العامة الذي يتعين عليه 
إعداد وتطبيق الإختبار النفسي. ۱ 

وتتوفر للسيكولوجي مجموعة متنوعة ومتعددة من الإختبارات الاين للإختيار من 
بينها حسب متطلبات الموقف. 

ویتحتم أن یکون الإختبار الم مناسباً لجنس الفحوص وسئه jja;‏ الذهني والثقافي 
والتعليمي والرجتماعي... بحیث لا تختلف هذه الخصائص عن خصائص ا جموعة التي قٹن 
علیها الإختبار. 

ومن مجالات القیاس النفسي ما يلي: 
١-المجال.‏ الترسوي: 

في ا جال التربوي تطبق الإختبارات لخدمة التوجيه 2۸0" تقاس قدرات التلاميذ 
وميولهم واستعداداتهم الدراسية الختلفة. 

ley‏ هذا الأساس يكن للإدارة التعليمية أن توزع التلاميل على أنواع التعليم التي 
تتناسب وقدراتهم واستعداداتهم وميولهم وذكائهم العام. i‏ ۱ 

وبذلك يکن وضع التلميذ المناسب في الدراسة المناسبة. فوضع التلميذ في الدراسة التي 
fos‏ الیها والتي تمكنه قدراته من النجاح فیها واحراز التقدم؛ يؤدي الى حسن AST‏ وشعوره 
بالارتیاح. والهدف من ذلك أن یجثبه الشعور بالفشل والاحباط. 

۱ - ویلعب القیاس التربوي والنفسي دوراً هاماً في الحياة الدرسية الى جانب ذلك الدور 
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الذي يلعبه في الإدارة التعليمية التي تتولى تقسیم التلاميذ وتوزيعهم الى أنواع التعليم اختلفة 
التي تتناسب وقدراتهم واستعداداتهم وميولهم وذكائهم العام. 
فالمعلم يستطيع أن يطبق كثيراً من الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية اختلفة بحيث 
يمكن تقسيم تلاميذه الى مجموعات متجانسة من حيث ما يملكون من ذكاء أو قدرات خاصق 
وبحيث يمكنه تطبيق طرق مختلفة من طرق التدريس تتناسب كل طريقة مع مستوى كل 
مجموعة. 
٠‏ ۲ - كما يستخدم القياس التربوي والنفسي آیضاً للتأكيد من تقويم أعمال التلامیذ 
وتحصيلهم» ولعرفة أثر أساليب التدريس وطرقه ا ختلفة التي يطبقها الدرس. 
فقد يسعى العلم لمعرفة Joly‏ التي تۇ تؤثر في عملية التحصيل مثل الذكاء أو التكيف 
النفسي أو الإتزان الإنفعالي أو الظروف الأسرية أو الظروف الصحية... Bue‏ يطبق 
الااختبارات النفسية ثم يوجد العلاقة بين هذه العوامل وبين التحصيل. 
Y‏ جال الهني: ۱ 
الاختبارات والمقاييس النفسية ا ختلفة تطبق في التوجيه age‏ والاختیار المهني» 
والتدریب والتأهيل المهني. 
۱ - التوجیه الهني: الذي يعني توجیه الفرد الى نوع من yell‏ التي یحتمل أن يحرز led‏ 
أكبر قدر من النجاح والتقدم. 
معنى ذلك أننا في التوجيه المهني نختار للفرده من بين عدد كبير من المهن» مهنة 
واحدة» بحيث تكون هذه الهنة أكثر مواءمة مع قدراته واستعداداته وميوله وذكائه. 
وهذا التوجيه الهني يقوم على أساس من دراسة شخصية الفرد بإستتخدام كثير من 
الوسائل كالإختبارات والقابلات الشخصية, بحيث نحصل على صورة حقيقية وشاملة 
لشخصية الفرد.: 
۲ - الاختیار المهني: في الاختیار المهني نكون أمام عدد كبير من الأفراد المتقدمین لشغل 
وظيفة معينة» ونختار لها من بين الأفراد الشخص الذي يناسبها. 
- التدريب المهني: هو نوع من التعليم أو [كتساب الهارات والخبرات والمعارف... 
ee‏ فيه القياس لتحديد الاشخاص لنوع معين من التدريب» أي التنبؤ بنجاحهم 
واستفادتهم ما یندم لهم من تدريب. 





٤‏ - التأهيل المهني: ويقصد به تدريب الأفراد أو ذو العاهات والعجزة على الأعمال التي 
تتناسب ما لديهم من قدرات ومواهب واستعدادات. ومعنى هذاء أنه عبارة عن نوع من 
العدریب أو التعليم. ولکنه يعيد أيضاً تكيف الفرد النفسي الى جانب إعادة تکیفه المهني. 
۳ - ال جال العيادي: 

تستخدم الاختبارات النفسية في OVAL‏ الإكلينيكية أي في المستشفيات والعيادات 
النفسية لمعرفة نوع الاضطرابات والأمراض النفسية التي يعاني منها المريض. فعلى أساس من 
تطبيق الإختبارات يمكن تشخیص الاضطراب ومن ثم يكن رسم خطط العلاج وبرامجه. ولا 
يقتصر القياس النفسي في مجال العلاج على التشخيص ولكنه يتضمن أيضاً معرفة قدرات 
المريض وذكائه العام وذلك لعرفة مدى Af‏ هذه العوامل في إضطرابه ومدى توظيفها في إعادة 
تكيفه في الحياة. 

ویستخدم في التشخيص اللفسي وفي تفسیر سلوك المريض الطرق الإحصائية المستمدة 
من الاختبارات الموضوعية» مثل إختبار «الشخصية المتعددة الأوجه»» وذلك الى جانب 
الإختبارات الإسقاطية» مثل «بقع الحبره و «تفهم الوضوع»؛ التي تعتمد على خبرة 
سج ۱ 

. فإلى جانب فائدة الإختبارات في OVE‏ العيادية تطبق هذه الاختبارات Lad‏ لقیاس 
الضعف العقلي أو لتصنیف الأفراد الى مجموعات متجانسة. فالتصنیف من الأهداف الهامة 
التي يحققها تطبيق الاختبارات. ويستخدم هذا التصديف في حالة تقسيم التلاميذ الى 
مجموعات متجانسة من حيث كم يملكون من ذكاء وقدرات. 


۳۱ 











خصائص وتقنیات الإختبار 


. الثبات.. والصدق.. والتقنیات ۔ 


يستهدف القياس النفسي التعرف على قدرات الفرد وذكائه العام ومواهبه واستعداداته؛ 
والكثير من جوانب شخصيته المختلفة» وذلك من أجل توجيهه با يتوافق مع قدراته وإمكانياته. 

وللقیاس: أسس ومبادىء لا بد من توافرهاء من بينها أنه يجب أن يكون قیاسا 
موضوعياً» بمعنى VW‏ يتأثر بالعوامل الشخصية للفاحص كآدائه وأهوائه وميوله الذائية. ' 
فالموضوعية تقتضي أن نصف قدرات الفرد كما هي موجودة فعلاً لا كما نريدها أن تكون. 

ويستخدم القياس كثيراً من الأدوات والإختبارات اللفظية والعملية. E‏ 

ومن pal‏ صفات الإختبار الجيد of‏ يكون GE‏ وأن يكون صادقاً.. 

فلكي تكون الدرجات على الاختبار أو الرائز Test‏ ذات معنى» عليها أن تكون ثابتة 
Boley‏ في آن معا. فما الذي نقصده بالثبات والصدق؟ 

١‏ - الثبات: يتناول مدی تطابق درجات آفراد مجموعة معينة على إختبار معين في کل 
مرة يعاد (ختبارهم بنفس الرائز. 

فالثبات Stabilité‏ يشير الى الاستقرار في درجات الفرد الواحد على نفس ال ختبار؛ 
وهذا يعني الى أي مدى يعطي رائز معين نفس النتائج في إجراءات متكررة لنفس الأفراد. 

ان على النتائج التي نحصل عليها من خلال مقياس أو رائز معين أن تكون صادقة أيضاً. 

۲ - الصدق: يقصد بالصدق أن يقيس Let‏ فعلاً القدرة أو السمة أو الاتجاه أو 
الاستعداد الذي وضع الاختبار لقیاسه» أي يقيس فعلاً ما يقصد أن يقيسه. فالمقياس الذي أعدّ 
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لقياس سمة سيكولوجية معينة يكون مقياساً صادقاً بمدى ما يقيس الرائز هذه السمة التي صمم. 
المقياس من أجل قیاسها. 

فالصدق Validité‏ يتناول العلاقة الأساسية بين المفهوم الذي نريد قياسه والرائن أ 
السمة والرائز الذي يهدف الى قياسها. 

ما هي الطرق أو التقنيات اللازمة للتأكد من ثبات وصدق الإختبار؟ 
I‏ - تقنیات البات: 

يشير الثبات الى العملية التي يطبق فيها الاختبار مرة ثانية على: نفس الأفراد الذي ي طبق 
عليهم في الرة الأولى» بعد مرور فترة زمنية» وإعطاء نفس oe‏ 

وهناك عدة تقنیات لتقرير درجة ثبات a‏ 
١‏ - إعادة الاختبار: ٠‏ 

7 هله التقيت يعاد تطبیق نفس الإختبار على نفس ا جموعة من الا بعد فترة زمنیة 
معيئة؛ وبعد ذلك يعمل الاخصائي على حساب معامل الارتباط بین الدرجات التي تحصل 
Yale‏ نفس مجموعة الأفراد على التطبيق الأول والتطبيق الثاني لنفس الإختبار. فإذا حصلنا 
على نفس النتائج ج بالنسبة لكل فرد من أفراد الجموعة ذ في. التطبيق» ففي هذه الحالة يكون معامل 
«ثبات إعادة الاختبارہ Bye‏ لواحد صحيح. 

YI‏ أن ذلك hee‏ » وذلك لتدخل متغيرات لا يمكن ضبطها كلياً؛ فهذه المتغيرات 
a‏ 7 أسباب عديدة أهمهاء إكتساب بعض أفراد الجموعة مغلومات جدیدة» ون الآخر 

ثر بعامل النسیان. 

۲ ا المتكافئين 5 ۱ 

تعتمد هذه اق على Dh‏ مرن نفس ریت JF JE‏ و 
منفصلة لوحدها إختباراً موازياً للرائز ككل. فكل ضورة تتألف من فقرات تختلف من حيث 
الشکل ولکنها تتوازی من حيث السمة التي يقيسها الرائر» ومن حيث عدد الفقرات التي 
تقیس هذه السمة» ومن حيث مستوى سهولة او صعوبة القرارات وطريقة صیاغتها» ومن حیٹ _ 
طريقة اجراء وتصحيح كل من الشکلین.:.۰ Be‏ ہو کر 

يقوم الااحصائي بإختبار مجموعة الأفراد بواسطة شکل واحد في الإجراء الأول» ثم 


۳۳ 





يعمل على اشتبار نفس مجموعة الأفراد بواسطة الشكل py‏ الوازي للشكل الأول في 

الاجراء 2 

طریق حساب 0 ne‏ بين ے ۳ ۱ 
۳ - التجزئة النصفیة: 

في هذه التقنية يطبق الرائز كاملاً على نفس مجموعة الأفراد ثم تقسم» بعد ذلك» 
الإجابات على pis‏ الى قسمين. 

ٹم نحص بن ات Sb idee Sik ee es nae‏ 
بحساب معامل الإرتباط بين الدرجات على جزئی الرائز لنحصل على درجة ثبات الرائز. 

۱ وقد نقوم بطريقة تقسیم الرائز الى نصفين: جزم يحتوي على ile‏ الفردية Hay‏ 
الرائز من السهولة الى الصعوبة. وبذلك تعطي هذه الطريقة درجات متكافة لكل نصف من 
الرائز. ۱ 0 ۱ 

lay لکن المشكلة الأساسية تعود الى أن معامل الإرتباط بین النصفين قد يمختلف» وذلك‎ ٠ 
لكيفية تقسيم العدد الكلي للفقرات الى قسمين.‎ 
. تقنيات الصدق:‎ 11 

ان مفهوم الصدق في الإختبار يشير الى أن الرائر يفيس السمة 7 الصفة التي صمم 
الاختبار لأجل قیاسها. 

ULLI اذا كان الهدف من الاختبار قياس التحصیل في الریاضیات» ينبخي في هذه‎ Ses 
أن تكون الأسعلة محصورة في مجال هذه الادةء لا أن تكن مشبعة بعامل اللغة أو معلومات‎ 
ثقافية متنوعة. اذن الصدق يتعلق بمدى قياس الرائز لللمسة التى يهدف الرائز الى قياسها.‎ 

فالرائز یکون صادقاً لقياس ظاهرة معینة فقط كسمة القلق Ske‏ وغير Gale‏ للكشف 
عن ظواهر آحری مثل سمة الرعامة... 

فالصدق يتناول العلاقة الأساسية بین المفهزم والرائز. 

ويرتبط الصدق ارتباطاً مباشراً بالثبات» Sy‏ يكون الرائز صادقاً يجب أن يكون dol‏ 


¢ 
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أي أن يعطي نفس الدرجات عند تطبيقه عدة مرات على نفس العينة من الأفراد. 

وهناك عدة طرق ترتبط بصدق المقياس أهمها: 
١‏ الصدق الرتبط باحك: 

ترتکز هذه التقنية على مقارنة نتائج الرائز بمحكات Critéres‏ : وا حك قد د يكون 
مستوى pura‏ کل راہ رط أو الأداء على رائز آخر.. وهذا 
يتم عادة بواسطة a re a ar‏ ۱ 
العلازمي: وم jes‏ الآ 5 احك في الصدق pe‏ كر ai‏ بینما في الاق 
«tel‏ یکون ا حك في الستقبل. ۱ 
oe ۲‏ صدق الضمون: 

ان صدق الضمون یتوقف على are‏ آداة معيئة جال مضمون معين. فعلى الرائز 
ان یقیس» وبشکل مناسب؛ من خلال فقراته ومضمونها ما يجب عليه أن یقیس. فمثلاً رائز 
الذ كاء» يتوقف على مدی ما یتضمنه من فقرات تعر عن السلوك الذ کي. . من قدرة على 
التکیف؛ ley‏ التجرید والتعميم والتذ کر والتحلیل والتركيب... ۱ 

لذلك على الاخحصائي ان يكون متمکناً من تحدید SAI‏ الكلي للمحتوی التعلق بوقف 
القياس لظاهرة معينة. فمثلا لكي یصوغ الاخصائي |ختبار القدرة اللغویة البنية على تصوير 
المفردات وكتابتهاء عند تلامیذ السنة الابتدائية 2 الخامسة يجب عليه أن يحدد کل الفردات 
التي يجب هؤلاء التلامیذ معرفة كتابتها بشكل صحيح. 

وبعد أن یعاین الاخصائي فقرات القیاس؛ ومن ثم إختيار الفقرات» يعمل الاخصائي 
على وضعها أو ترتيبها بشكل صالح للإختبار, 

أي يعمد على ترتيبها بدءاً بالفقرات السهلة وانعهاء بالفقرات الصعبة. 
IMI‏ - 

هناك صعوبات كبيرة تعترض اشن النفساني في قياسه أو في تفسيره Lak‏ 
السلوك الانساني. ولتخطي. هذه الصعوبات نشأت ا حاجة الى مفهرم المعايير Normes‏ کون 
الدرجة الحام التي ینالها الفرد على الرائز لا تفسر شیاً في تقدیر نا لاداء الفرده ال بعد مقارنتها 
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بغيرها من الدرجات التي نالها أفراد من نا نفس ا جموعة التي ينه ینتمی اليها الفرد. اذن لا بد من 
الرجوع الى معیار يحدّد معنى هذه الدرجة ا حام التي نالها الفرد. ay‏ هذه ھ8 م ركز 
الفرد بالنسبة للمجموعة التي ينتمي اليها. 

فالعیار عادة هو الدرجة اج اد ر ا ساد - 

وهذه الدرجات المتوسطة تكون نقطة الإرتكاز التي يتم من خلالها التعرف:على مدى 
تقدم أفراد هذه المجموعة. فالفرد الذي ينال الدرجة الوسط قد يجعل من أدائه مرجعاً يحدّد 
على أساسه الأداء الضعیف؛ أو الجيد عند أفراد اجموعة. aw‏ 

والدريجة المعيارية هي المسافة التي تبتعد فیها الدرجة الخام عن التوسط مدان جموعة 
معينة» lai‏ عنها بوحدات من الانحراف المعياري. وللحصول على الدرجة المعيارية يكون 
كالتالي: ۱ 
۱ الدرجة العيارية = الدرجة ا حام - المتوسط + الإنحر اف المعيار 7 

ا وقد أعد الشتفلون بالروائر والقياسات النفسية والشخصية معايير + معينة» نذ کر منها: 

معاییر العس معاییر النسب المكوية, 00 

ان فكرة «معاییر العمره - في رائر (ابينيه) ‏ يحدّد مستوى النضج العقلي. لدى “al‏ 
gal lig‏ العقلي يزداد مع العمر الزمني. ٠‏ 

وهكذا فإن العمر العقلي كمعيار J‏ مستویات اور من ناحية النضج ges‏ ان 
ee‏ ےئ بستوی العمر الزمني oat‏ الذي يتوصل فيها الطفل في one‏ على 
فقرات 


دا ی رن ای اجرب في علم الشى Aly‏ - دار نهضة العربية - - بیروت ۔ دون تاریخ - 
أنظر فصل: صفات الاختبار الجيد:. 
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الفصیل الثال“ 


اخصائي القیاس النفسي 
والتۂ 4 1 الا p‏ 


Glas‏ شروط القیاس ببعض. لبادیء الأساسية المرتيطة بعملية إجراء الروائز 
واستخدامها» وببعض القواعد العامة اثناء الاعداد لوقف الفحص وتطبیق الروائز وتصحیح 
وتفسير النتانج. وهناك التزامات خاصة باحصائي القیاس النفسي التي ينبني مراعاتها والالترام 
من هو الأخخصاء ئي النفسي» يا یز دوره» .ومجالانه؟ 


)- الاخصائي الفسي ۱ 

ol‏ احصائي القياس النفسي 000 » كما یو ؤكد J‏ فيلد)) هو .قبل 
کل شيء عالم نفس» يحتفظ BY yy‏ لعلم, النفس الذي يتلقى إعداده فيه ويلتزم بقيمه الأساسية 
ومنها القيم الرتبطة بالبحث العلمي» ولو أنه يتلقى التدریبات العملية في المواقف العیادیة؟: 

ان تدریب الاخحصائي النفسي يجب ان یکتمل في مجالات تطبيق الاختبارات». 
والتشخیص والتعاون في العلاج أو الارشاد اللفسي . فهو يهتم بالقیاس النفسي» العقلي 
وتشخیص الحالة أو الاضطراب, والارشاد النفسي. فقد باشر الاحصائي النفسي بتطبیق 
الاحتبارات» واجراء الکشوف اللفسية لتساعده على دقة التشخيص» والتنبق والاستشارة 

العلاجية. أي أنه یقوم بتطبیق الاختبارات وتفسیر نتائجها أو تأويلها لكي بشیخص قدرات الفرد 


)1( لويس ملیکه - علم اللفس الاكلينيكي ‏ ال جزء الأول الهيئة الصرية العامة - القاهرة - ۱۹۷۷ - ص AV‏ 
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العقلية أو اضطراباته الإنفعالية» ومن ثم يضع مقترحات علاجية. وهو يتعاون مع فريق العمل 
العيادي؛ لتطوير البرامج العلاجية التي تعتمد على تأويل وتحليل البيانات والمعطيات العيادية. 

ان الاخصائي النفسى هو الذي يستخدم الأسس والتقدیات والطرق والاجراءات 
(الاختبار النفسي) والذي يتعاون مع غيره من الاخصائیین في الفريق العيادي» مثل الطبيب»› 
والاخصائی الاجتماعي.. كل في حدود عمله» وفي إطار من التفاعل الايجابي» بقصد فهم 
ديناميات شخصية المفحوص» وتشخيص مشكلاته» والتنبؤ من احتمالات تطور calm‏ ومدى 
(ستجابته تلف أساليب العلاج؛ ثم العمل للوصول بالفحوص الى توافق اجتماعي - ذاتي. أي 
أن الاحصائي هو الذي یجمع بين دوره بوصفه عالماً ودوره بوصفه ممارساً Male‏ 


؟ ‏ اعداد الاخصائي النفسي 

ان المارسة العيادية» مهما كان نوعهاء لها حصائصها الميزة. انها ليست مجرد تعامل 
مع مواد ليتم اختبارها واستخلاص نتائجهاء واعطاء أرقام معينة. بل هي مهنة إنسانية» قبل كل 
شيء» تتعاطى مع إنسان في بُعديه الذاتي والوضوعي, له تاريخه الشخصي الذي يتشابك فيه 
ماضيه وحاضره مع تطلعاته المستقبلية. وعلى ذلك» فالاخصائي النفسي يتعامل مع هذا الإنسان 
(الفحوص) ضمن هذا الإطار. 

ويترتب على إعداد الاخصائي النفسي» إعداداً مکثفاً في الجانبين النظري والعملي» 
مسؤوليات كبيرة» حتى يستطيع ان يمارس عمله بشكل متقن. وهذا يعني أن يكون له إطار 
مر جعي علمي يستدد إليه» ومارسة عيادية تدعم هذه المعرفة وتطورها, ففي فترة الإعداد 
والتدريب یجمع الاخصائي بين الإعداد الا كاديي والتدريب العملي في. برنامج متدرج. 
ویتضمن مناهج الإعداد دراسة علم النفس العام» ودراسة الشخصية ودينامية السلوك» وطرق 
تطبیق الاختبارات وتأويلها» وكذلك الطرق التشخيصية؛ بالاضافة الى أساليب التوجیه 
والارشاد النفسي. باختصار ينبغي على الاخصائي النفسي أن یتفن العرفة النظرية والعملية في 
ميادين علم النفس الدينامي» وعلم النفس المرضي وعلم النفس التربوي (علم نفس النمى. 


۱ AY نفس المرجع - ص ۔‎ )١( 
Schraml W. - Précis de Psychologie clinique - Trad, Wernet et sehlegel - Ed. P.U.F. (Y) 
Paris 1973 - P ۰ ۱ 
Voir aussi: Reuchlin M. - «Traité de Psychologie appliquée - Ed. P.U.F. Paris 1973 - 
(Méthodes)- P, 143 - 146. 
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۳ - مجالات الاخصائي الفسي 
يحدّد «شا Schakow US‏ مجالات واهتمامات الاخصائي النفسي كالتالي: 
۱ - قد ینتظم اهتمام السيكولوجي حول استخدام الاختبارات النفسية والشخصية وذلك 
للکشف عن بناء الشخصية ودوافعها ومیولها واهتماماتها» وصراعاتها... وکذلك 
للکشف عن قدرات الفرد العقلية وامکاناته واستعداداته الخاصة. 
۲ - قد ینتظم اهتمام السيكولوجي حول الاتجاہ الدينامي في دراسة الشخصية وهو في دراسته 
للشخصية» عبر دراسة الحالة والاختبارات» GAS‏ عن قوى الصراع والاشکالات 
النفسية التي يعاني منها الفرد. ۱ 
۳ - یحاول السيكولوجي الوتوف على ا خصائص والسمات والدینامیات ال ختلفة التي تنتظم 
فیها شخصية الفرد. 
نس ویعتقد شاكو ان كل هذه الإتجاهات هي من الأهمية بالدرجة التي تتطلب 
مراعاتها في تدریب الاخصائي اللفسي العيادي(. ۱ 

ویتصدی الاخصائي النفسي لشکلات التوافق وسوء التوافق النفسي والاجتماعي» 
- مستخدماً ادوات القیاس أو الاختبارات النفسية» بقصد الکشف عن الشکلات 
الانفعالية» والعقلية» وتشخیص أنواع الاضطرابات الانفعالية» والسل AS‏ والتبؤ دی 
تطورها. ۱ ۱ ۱ ۱ 
ولا یقتصر العمل العيادي على مساعدة الأفراد foto‏ العيادة والمستشفيات فقط ٠‏ 
ace Lely‏ عمله الى داحل المؤسسات التربوية والاجتماعیة والمهنية» ومؤسسات التأهيل 
الاجتماعي (الإصلاحية). olf] Shay‏ جدید؛ هو أن تتتفل مجالات السيكولوجي من 
العيادات الى انجتمم؛ والإنخراط في كافة الوسسات ومختلف ميادين PLN‏ 


٤‏ - أدوات الأخصائي الفسي 
من أبرز الأدوات الستخدمة في gle‏ النفس للتعرف على قدرات الفرد وامکاناته هي: _ 


)1( مصطفى فهمي - علم النفس الاكلييكي ‏ مكتبة مصر - القاهرة ۱۹۱۷ - ص EV‏ 


AYY أرنست هوفمان - عصر علم النفس  ترجمة محمد ابراهيم زايد الهيئة المصرية  القاهرة - ۱۹۷۲ - ص‎ (Y) 
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١‏ الاختبارات النفسية» التي تعتبر من أهم الأدوات في الكشف عن سلوك الفرد أو آدائه في 
مواقف معینة: إذ تكشف عن قدرات الفرد الخاصة» والعوامل المؤثرة في سلوکه بالاضافة 
الى كشف مشاعر الفرد وانفعالاته وإتجاهاته... وقد اعتبرت الروائز کمواقف اختبارية 

تساعد على ملاحظة سلوك الفرد ومشاعره تجاه هذا الموقف» وكذلك طريقته في ables‏ 
المسائل الطروحة cade‏ وأسلوبه في التعاطي معها وموقفه تجاه الفاحص. 

Y‏ - وتعتبر القابلة Interview‏ من الأدوات الضرورية لفهم الفرد عن قرب؛ Maly‏ مشاعره 

واتجاهاته تجاه المواقف التي یواجههاء وتجاه العالم ا حرط به. وغاية القابلة هي الحضبول على 

. الوشرات التي تساعد السيكولوجي في فهم المشكلة العامة للمفحوصی ولذلك ينبغي 

على السيكولوجي في البداية أن یتعد عن الأسكلة الشخصية الباشرة حتی لا تستثير 

مقاومة الفحوص؛ ومواقفه السلبیة؛ لذلك ينبغي البدء بالأسكلة العامة» عن حياته؛ 

وطفولته» رآرائه» قبل الدحول في الأسئلة الخاصة المحددة.. هذا فضلا عن حسن صياغة 

الأسثلة ورضوحها... أي أن يحاول السيكولوجي HE‏ مشاكل المفحوص Lgi‏ تام 

ولا يكتفي بتفهّم الوقائع أو المعطيات فقط O‏ وتتيح المقابلة» للمفحوص؛ بالتفريغ 
الانفعالي؛ عن أفكاره ومشاعره» ورغباته الواعیة أو اللاواعية. 

ان المقابلة. عندما تستخدم بطريقة إيجابية فأنها تقدم للسيكولوجي معطیات هامة 

وعميقة الدلالة. «انها ترودنا بتفاعل دينامي بين شخصین یکرن فيه القائم بالمقابلة 

(السيكولوجي) مشاركاً وملاحظأًء كما أن لها فائدة عظمی في تمكين الفحوص أن بنطلق 

متعمقاً في الاستبطان Introspection‏ » على حين تسمح في نفس الوقت وبسبب طبيعتها 

الخاصة والوجه - للوجه»» أن يلاحظ القائم بالملاحظة» شلوك المفحوص وهو يتأمل O qami‏ 

۳ - دراسة UL‏ وهي تتضمن جمع العلومات عن حالة الفرد؛ تاريخ الدمو؛ وضع الدراسة 
الوضع الضحيء والاجتناعي» والأسري؛ أي أنها تتيح جمع بيانات شاملة عن تاريخ 
الفرد ووضعه ومشكلاته... 000 

ان دراسة الحالة آداة قيمة تكشف Slat‏ وقائع حياة شخص معين من ميلاده حتى 
الوقت ا حاضر, وهذه حطوة أساسية لجمع معلومات عن تاريخ الفرد ومشكلاته بأسلوب علمي 


Le (۱‏ الرحمن عيسوي - علم النفس في الحياة المعاصرة ‏ دار العارف ٣۶۸ wen ١4٠‏ 
(Y)‏ لازاروس د, - الشخصية ‏ ترجمة سید محمد غنيم - دار الشروق بیروٹ - ۱۹۸۱ - ص ۰۲۳۱ 
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منظم. ما يساعد الأحصائي على وضع الفروض الأولية التي يحاول؛ Lad‏ بعد» اختبار صحتها 
من خبراته التشخيصية السابقة). 


هوه الأحصائي النفسي وعملية التشخيص 
۰ ١-التشخيص Diagnostic‏ » في الطب النفسي وفي ple‏ النقس» يتطلب عمليات 
أساسية تشتمل على : اللاحظة الوصف: تحديد الأسباب» التصنیف والتحليل الدينامي بغية 
التوصل الى افتراض دقيق عن طبيعة وأساس مشكلة الفرد (المريض)» وبغية التنبؤ ورس 
ومباشرة خطة العلاج ومتابعتها o Age py‏ ۱ 

بتعبير آخر» التشخيص هو تقويم خصائص شخصية الفرد: قدراته» استعداداته» |جازاتی 
سماته... التي تساعد في فهم مشكلاته؛ أي أن العشخیص يتطلب بعد جمع المعلومات المتاحة 
من وسائل ومصادر مختلفة. تحليلها وتنظيمها والتتسیق بينها بقصد التخطيط للعمل اللاحق 
(العلاج...) وتشمل مصادر المعلومات غلى: القابلات» والفحوص الطبية» والسجلات 
المدرسية أو المهنية». والاستقصاء الا جتماعي؛ والاختبارات» أي کل ارات : والوسائل 
التشخيصية الستخدمة, 

والاحصائي ا يستعين في کل هذه العملیات بالإطار المرجعي eal‏ يستند إليه في 
نظرية الشخصية؛ كما أن ره اھ الات یکن اه تفیف ای ته ی شب 
وصراعاتها ومشكلاتهاء فهي تكون أساساً من الاطار الرجعي العلمي. . 7 

ويمكن النظر الى التشخیص بوصفه عملية من مرحلتين: الأولى هي الوصف al‏ على 
كل البيانات التي جمعت عن الفحوص؛ ll‏ هي تیر له انعائج ج بصورة تكشف خن 
فط أو نسق له دلالة إكلينيكية ' ' 


۱ رھکن القول أن دقة J par‏ مع الفهم اراش لدلالة کت 
الفحوص بالصورة التي e‏ من الإستجابة الملائمة ی المفحوص خلال تعامله معه» ومن 
التہؤ عن سلوكه» ومن إختيار الطريقة العلاجية الناسبة 


(۱) محمود الزيادي - غلم النفس الاكلينيكي ‏ الأنجلو .القاهرة ۱۹٦۹‏ - من AY‏ 
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۲ - معايير وخطوات التشخيص: ان أهم العايير التي تحكم عملية التشخيص هي 

١‏ مبداًالتکامل: فالمعطيات التي تم جمعها ينبغي أن تنظم» ضمن الشخصية ككل 
في وحدتها التاريخيت وفي علاقتها الراهنة ہالبیئة, 

۲ - وفرة العلومات: ان درجة الاحتمال أو الیقین في التشخیص تتوقف الى de‏ 
كبير على elt‏ ودقة العطیات والعلومات التي تم جمعها. 

۴ - الانعظار: ان التشخيص لا يعدو أن یکون dap LSS‏ ومن ثم بظل النفساني 

رہ ام علي ec‏ يعدّل حکمه أو تشخیصه إذا ما بززت له أي وفائع 
جديدة27, 


pill‏ وتصنيقه 3 | ee: dan‏ 7 ينتمي اليها. 
7 لکن في مجال علم النفس فإننا ا مھ سار saad hy‏ 
وافعال وردود أفعال. 

ومن هنا فالتشخیص في صورته الدينامية ینطلق من دراسة حالة الفرد من جمیع جوانبها 
الختلفة» سواء من ناحية القدرات العقلية أو الدوافع أو الميو ل والإتجاهات أو القيم» أي الفهم 
الكلي والشامل للحالة» من حيث أسبابها وتطورها. 0 
وتتحدد مراحل. الدشخیص با خطوات التالية: 


١‏ - مرحلة الاعداد: وهي تتضمن عملیة الإتصال بین السيكولوجي وكافة الؤسسات؛ العائلية 
والتربوية أو الهنية للتعرف على مشاكل الفرد المعين. 


وبناة على هذا الأساس» فانها تجمع كافة المعلومات والتقاریرں ثم جمع العلومات عن 
طريق المقابلة؛ ثم ختیار الإختبار المناسب للقياس. 


)1( محمد عبد الطاهر الطيب ۔ الوضوعية والذاتية في علم.النفس ۔ دار العارف - القاهرة ۱۹۸۰ ۔ ص he PA‏ 
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۲ - مرحلة التزوّد بالعلومات: وتشمل القابلات مع الفرد الفحوص؛ تطبيق. الاختبارات 
النفسية ومن cad‏ تصحيحها؛ وبالتالي تنظيم نتائج المقابلات وتنسيقها. 

مرحلة تفسير العلومات: وهي تنظيم المعلومات التي حصل على الفاحص» وتأويل gu‏ 
المتضمنة فیھاء وكذلك تفسير نتائج الإختبارات» واستخراج كل ما یتصل بها. 

٤‏ ۔ مرحلة إتخاذ القرارات: وتتضمن مناقشة نتائج ULI‏ وتشخيصها وتوضيح دلالاتها.. 
ومن ثم اتخاذ قرارات نهائية مرتبطة بشأن كيفية A‏ لتلك ULL‏ واسلوب اال 
كل هذه الأمور توضع في التقرير النفسي بشكل واضح 

إذن» الإختبارات النفسية هي إحدى الوسائل الهامة في التشخيص النفسي» إذ تشخص 
حالة الفرد الفحوص: قدراته العقلية وخصائص شخصيته. وعن طريق التشخيص بمکن التنبؤ 

عن تطور سلوك الفرد في المواقف الحياتية؛ كما تكشف أيضاً للسیکولوجي عن أفضل الوسائل , 

او الا ا مق ہت 

شخصية المفحوص (قدراته» تحصيله» سمانه) التي تساعد في فهم مشكلاته؛ أي التشخیص 
يتطلب بغد جنع المعلومات المتاحة» تحليلها. وتنظيمهاء بقصد foil‏ ورسم ومباشرة. خطة 

a E العلاج.‎ 

وتشمل مصادر العلومات a‏ المقابلات ودراسة ا حالة وت التعليمية أو 7 

والاعتبارات الستخدمة. 

؛ ‏ الأهداف العامة للتشخيص: تععدد الأهداف العامة للتشخيص العيادي ‘Diagnostic‏ 

08۶ وتتنوع فتشمل ما يلي: Ea‏ ۱ 

۱ - تحدید العوامل السببة. 
۲ - التمييز بين الاضطراب العضوي والوظيفي. 
۳ ۔ تقييم درجة العجز العضوي والوظیفي._ 
٤‏ - الکشف عن الاستجابة للاضطراب. 
- تقدير درجة الإضطراب في مداها رفي 0 
- التنبؤ بالسار ا حتمل للاضطراب. ۱ 
۷ ۔ تحديد الأسس التي يبنى عليها أختيار منهج علاجي معين. 
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Sey «‏ النظر الى التشخيص بوصفه عملية من مرحاتین: الأولى هي الوصف البني 
علی "کل البیانات التي جمعت عن الفحوص» والثائية هي تفسیر هذه النتائج بصورة تکشل 
عن غط له دلالة إكليئيكية. 


ومن الهم التا کید بأن اطمعنانتا الى دقة التشخیض, یزداد إذا سمح للسيكولوجي الفهم 
الواضح لدلالة سلوك الفحوص بالصورة التي OSE‏ من الاستجابة اللائمة لشاعر الفحوص 
ويتعين على 9 أن ال نفسه السؤال التالي : كيف نش الفحوص بالصورة 
التي Las‏ عليها؟ 
وهو في محاولته الإجابة عن هذا السؤال» قد يدرس الكثير من جوانب دينامية شخصية 
الفحوص مثل القدرات وأنواع الصراع.. ويستعين في ذلك بمختلف الطرق والأدوات مثل 
القابلة Interview‏ وتاريخ الحالة والاختبارات... ۱ 
وتعتبر قدرات الفحوص عامل هام فی توافقه - فقد يلجأ الطفل الذي لا تساعده قدراته 
على النجاح في الدراسة الى التعويض عن طريق العدوان .كما أن العشعت في توزيع الدرجات . 
على إختبارات الإستعدادات الخاصة لدى الفرد قد تكون له دلالته الانفعالية. 
ولا يكفي الکشف عن الصراع وأنواعه لفهم مشكلة الفحوص: بل يتعين الكشف عن 
آواليات (الميكانيزم) التي يلجأ اليها الفحوص الریض للتخفف من حدّة الصراع. هل يلجأ الى 
امرض ليتفادى حبرات مؤلة؟ هل يبور عيويه أو يسقطها على الآخرين؟ ما علاقة کل ذلك. کستوی 
طمونحه؟ هذه الإجابات تقدم للسيكولوجي فهماً لدينامية الشخصية ومعرفة بأسباب الشكلة. | 
سا من حيث التنبؤ Prediction‏ فأنه يصعب فصل التنبؤ عن .كل من التشخيص 
on‏ ويهدف الى تقدير إحتمالات تطور المشكلة أو المرض» ومدى الاستجابة لعلاج معين 
والتنبؤ الإ كلينيكي يتعين أن يقتصر على ا حکات الناسبة في إطار دراسة الشخصية الفردية عن 
ری یق اط النظمق تھا القدر ات العامة والإستعدادات bul,‏ التوافق والتعامل مع 


l‏ تس de‏ يقوم بدوره في التشخیص والتنبؤ بفعالية فإنه يتعين أن 
يكون Lely‏ بدینامیاتِ شخصیته ۰ واحتمالات نا کاساتها في تطبيقه للطريقة الا كلينيکية. 


۳ 





ولكي يكون التشخيص النفسي دقيقاً وعلمياً يتعين على السيكولوجي: 
۱ - ضرورة الالتزام بعدم التعميم بأكثر من النتائج التي يحصل عليها من الإختبارات. 
Y‏ الاتساق بين محتوی الاختبار وأهدافهء أي أن تكون محتويات الإختبار (الاسكلة) متفقة 
مع الغاية التي تستخدم من أجلها. 
۳ - عدم Spill‏ بإختبار واحدء أي الا نكتفي كلياً بنتائج اختبار كما حصلنا عليهاء بل لا بد 
من استخدام اكثر من وسيلة من وسائل التشخيص. 





الفصدل الرابه 


تطبيق الإختبار النفسي 


5 الشروط والإجراءات 5 


تتعلق شروط القياس ببعض البادیء والأسس الرتبطة بعملية إجراء الاختبار» والإعداد 
للموقف الاختباري والفحص النفسي» كما ان هناك مبادىء أساسية تتعلق بكيفية اجراء 
الاختبار والتي ينبغي على السيكولوجي الالعزام بها والعمل على مراعاتها أثناء تطبیق الاختبار. 

يمكن تحديد دور الأخصائي النفسي» على مستوى المارسة العملية» في ممارسة الفحص 
النفسي لتحديد امکانیات الفرد ومشكلاته. وقد يأحذ الفحص النفسي شكل تطبيق بعض 
الاختبارات واستخلاص نتائجهاء أو شكل تشخيص حالة» إنطلاقاً من بعض الأعراض 
Symptéme‏ الظاهرة والمميزة» أو قد یتخد JSS‏ دراسة شاملة للشخصية بمختلف أبعادها 
الذاتية والموضوعية» بقصد الكشف عن جوانبها الدينامية Dynainique‏ التي تحركها وتعطيها 

ینطلق نحص النفسي من na‏ الشاملة لتصرفات بی اتی في إطا 
الإنساتية. اك من ذلك هو فهم م شامل م ووضعه ۳ العالم احیط به ۾ على 
Conflits «jl‏ وإشكالاته النفسية. 

بتعبير آخر» ان أي مشكلة نفسية لا يمكن تقديرها من خلال درجة تأزمها على المستوى 
الذاتي فقط بل لا بد من تحديد العوامل الموضوعية التي قد تخفف أو تصغد من حدة المشكلة. 
«فكل ظاهرة سلوكية نفسية تصب في النهاية في إطار اجتماعي وتنبع بدرجات متفاوتة من 
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القوى الفاعلية في هذا الإطار... حيث الاجتماعي والتفساني» الذاتي والموضوعي يتبادلان 

التحديد)(؟. أي عند بحث أي مشکلق لا بد للاخصائى النفسى أن يبحث عن مختلف 

مستويات البعد الذاتي والموضوعي؛ وتفاعل هذه المستويات» والقوى المؤثرة فی شخصية الفرد. 

ويتحدد سوء التوافق عند الفرد من خلال تفاعل العوامل الذاتية والموضوعية» ضمن إطار 

اجتماعي معين يعيش فيه الفرد. ولهذا يتطلب الفحص النفسي دراسة وافية للشخصية» وتقدير 
إمكاناتهاء وفهم جوانبها الدينامية الفاعلة والمؤثرة» والكشف عن الصراعات والاشکالات 
النفسية» ويتم ذلك من خلال الفهم العميق لأبعادها الذاتية والوضوعية الختلفة» وفهم 

مستوياتها الواعية واللاواعية. 

١‏ التمهيد للفحص النفسي 

Se‏ أن نستعرض بعض الأمور الهامة في التمهيد للفحص: 

١‏ تهيكة مواقف الفحص: على الفاحص أن يعمل على وضعية الفحص وتهيئة الظروف المادية 

التي تساعد الفرد (المفحوص) بالتعبير عن نفسه والإفصاح عن مشاعره وأفكاره» وإظهار 

. امكاناته وقدراته. ولهذاء لا يجوز مارسة الفحص في مكان عام لا يشعر الفرد فيه بالثقة 
ورس سو وھ وو مر سا مریح؛ غير 
مراقب يستطيع أن يعبر فيه عن ذاته وعما يشغله أو ية يقلقه. ولذلك» لا بد من وجود 
مكان هادىء أو مناسب لوضعية الفحص» من تهوية واضاءة والوان هادئة. وهذا يعني الا 
تكون (غرفة الفحص؛ مثقلة بدلالات معینة تثير إنفعالات الفرد أو مقاومته ما يؤثر على 
مسار عملية الفحص» ويكون سلباً على استجابة الفحوص وعلى تفاعله في الوقف. لأن 
ارزع عن عدم الأمور قد تثير لدى وی ہ و بر سرت شحنة إنفعالية كبيرة» 
أو قد تثیر فيه اتجاهات وجدائیق نفسية متناقضة. i‏ 

۲ - استعداد الفاحص لاستقبال الفحرص: وهذا الأمر يتطلب من الفاحص» قبل مباشرة 
الفحص أن يكون على استعداد تام لاستقبال الفحوص بجدّية. وهذا يعني أنه یکون قد . 
Aef‏ المواد التي يحتاجها للفحص (من روائز وغيرها)» وكذلك قد انتهی من قراءة التقارير _ 
لوج تساعده في تحديد المشكلة. فلا يجوز ز ترك ry PE‏ والفاحص ما يزال 


(۱) مصطفی حجازي - الفحص al‏ ماني دار الطليعة - بيروت ۱۹۷۹ - ص ٦۷‏ - ۰0۸ 
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منهمكاً في بعض Up ll‏ من مواد أو قراءة بعض التفاصيل عن معطيات التقارير؛ إذ أن 
ذلك يثير مخاوف المفحوص ویزید من قلقه» ما يخلق لديه وسائل دفاعية تجعله يقاوم : 
عملية التفاعل» أو تدفع به الى الصمت أو التحفظ في طرحه للمشکلة, وتداعيه للأفكار 
والمشاعر... 

GR‏ على الفاحص أن يكون منتبهاً الى مظهره وسلوکه فلا کون مهملا أو 
متحفظاً جامداً (مهيباً لأن ذلك یشعر الفحوص بالسلطوية)» أو إنفعالیا تما يربك ٠‏ 
٠‏ الفحوص: لأنه يكون قلقاً نفسياً بشكل مسبق لوقف الفحص. على الفاحص أن يكون 
عادياً قدر الإمكان. على كل» على الفاحص أن يكون مستعداً LIS‏ لبدء عملية التفاعل 
حين استقبال المفحوص» وأن يشعره أنه متفرغ له ومستعد لسماعه والإضّغاء اليه 
والسجاوب معه. على الفاحص أن ینتبه LU‏ للانطباع الذي نت رکه تصرفاته ‏ خلال 
المقابلة ۔ على المفحوص لا لها من تأثير عليه وعلى ردود فعله أثناء الفحصض. أي على 
الفاحص أن يقيم علاقة تفاعلية جيدة توحي بالثقة والطمأنينة وأن يكون طبيعياً أو عادياً . 
في تصرفاته وممارستة للعمل. 

۳ بعد أن یتم اللقاء» يتغين على السيكولوجي أن يعرف الفحوص عن معنى لح والغاية 
care‏ دون تزييف» ولكن ضمن حدود إحتمال المفحوض odg)‏ الصراحة؛ إذ أن غاية 
الفحص هو اكتشاف إمكانات الفرد وقدراته» وبالتالي» مساعدته للوصول الى مستوى 
مناسب من التوافق النفسي والاجتماعي؛ ما يساعده على متابعة حياة مشبعة وفقالة. 

۲ - شروط القیاس النفسي ۱ 

jou‏ الا حتبار gil‏ (الرائز) Test‏ مكانة هامة في الفحص اي وهو 
أساسية في ممارسة الأحصائي النفسي . ان للاختبار شروطاً وقواعد ینہ ينبغي الالتزام بها أثناء 
التطبيق بغية الحفاظ على موضوعية الممارسة. ولذلك» ls oe‏ أن يد a‏ الشروط 
الموضوعية لتطبيق الاختبار؛ ويهدف استخدام الاختبار الى الحصول على 0 هامة عن 

شخصية الفحوص, امكانياتها» قدراتها وديناميتها. وتعتبر هذه العلومات معطيات أساسية 1 

الفاحص على أساسها استنتاجاته وتشخيصه للحالة, 

وهناك بعض الاعتبارات التي ينبغي على الفاحص Of‏ يراعيها أثناء تطبيق الاختبار وهي: 
١‏ المعرفة التامة بطبيعة كل اختباں ومدى ملاءمته لقياس السمة التي نرید قیاسها, ` 
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فهناك الكثير من الاختبارات المتشابهة التي تفیس الذكاء العام» بعضها لفظي والآخر عملي» 
بعضها فردي والآخر جمعي ؛ ومنها أيضاً ما يقيس الذكاء اللفظي» ومنها ما يقيس القدرة على 
لعجرید؛ ومنها ما يقيس الأداء العملي... ولذلك يتعين على الاخصائي النفسي أن يكون ملماً 
الاماً وافياً بطبيعة الاختبارات للتأكد من صلاحية كل منها لقياس الظاهرة التي يريد قياسهاء 
وصلاحيتها لمستوى الفرد الذي سیطبق عليه من حيث مستوی سنّه ومستوى تعليمه أو ثقافته 
وإطاره الاجتماعي - الحضاري. 

۲ - تختلف الاختبارات فيما بينها من حيث المدى التي تفرضها على استجایات 
الفحوص. فهناك اختبارات لا تسمح الا بإجابات معينة: نعم لا (الاستبیان): وأحرى تفسح 
امجال للمفحوص أن يظهر الكثير ما لديه من تخيّل وابتكار» مثل الاختبارات الاسقاطية 
(روشاخ» وتفهم الوضوع). لذلك ينبغي على الفاحص التأني في اختیار الاختبار المناسب 
ومدی توافقه مع الظاهرة التي يريد دراستها أو قیاسها. 

نستتج من ذلك» أنه ينبغي على الفاحص أن یلم US‏ بالاختبار ون یعرف طبیعته, 
Ce‏ وأهدافه رامق الصعوبة والسهولة فيه, ۱ وہ کا 
۳ - تعلیمات الاختبار - مرتکزات الاخصائي في تطبيق الاختبار - . 

أثناء عملية اجراء الاختبار» على السيكولوجي أن يراعي عدة اعتبارات أهمها: 
- التقيد بالتعلیمات وشروط الإجراء الموضوعة لكل اختبار. idly‏ من ذلك هو وحید 

. ظروف الاجراء واعطاء نفس الفرصة جمیع الأفراد. وعليه أن يستخدم أيضاً نفس التعايير 
المكتوبة “lst‏ طرح الفقرات» واتباع نفس السرغة أو النبرة الصوتیة في إلقاء الأسغلة» زنفس 
الشروحات التي نضّتِ عليها التعليمات. وهذا يعني ) أهمية الترام الفاحص Testeur‏ 
بالشروط الموضوعية أثناء تطبيق الاختبار فيجب أن تكون هذه الشروط هي نفسها لجميع 
الأفراد الذين يخضعون للموقف الاختباري. وكذلك على الفاحص أن يتقيد بالزمن آامحدد 
بالنسبة للإجابة على كل فقرة (سؤال) من فقرات سز أو للوقت nisl‏ للاختبار 
ككل . 
۲ - يجب على الاخصافی of‏ يتأكد أن کل bap‏ في لجموعة قد فهم بيدا نى کل رم 

فقرات الاختبار. 


۳ علي اي بع ارس ألم کل فزد من دامع اي يجري عليها JEN‏ 
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أن يعبر عن امکانیاته وقدراته» دون أية ضغوط أو إيحاءات. ولذلك يجب أن يطبق 
الاختبار في ظروف موحدة لکل أفراد العينة. . 

٤‏ ۔ من الميادىء الأساسية لنجاح الاخصائي في تطبيق الاختبار إقامة علاقة تفاعلية بينه وبين 
الفحوص. ولكي تتم هذه العلاقة التفاعلية على الاخصائي أن يتفرغ كايا للمفحرص» 
وان يكون تحت تصرفه, وان ينتبه اليه ويصغي إلى أقواله أو أسئلته أو الى حدیثه. وهذه 
الوضعية تتيح للفاحص أن يلاحظ سلوك المقحوص وتصرفاته في الموقف: من ردود الفعل» 
أو التردد والقلق, أو الارتياح والاندفاعية: أي مختلف انفعالاته؛ كما ان هذه العلاقة 
تؤدي بالمفحوص الى الشعور بالثقة والراحة والطمأنينة» وبالتالي فإنها تخقّف من Ble‏ 
قلقه ومقاومته اللاواعية التي قد في الموقف الاختباري, فوجود تلك ' العلاقة 
تتعکس على الفحوص في نون ثقته. وتعاونه الايجايي ما تساعده على الاجابات 
الصريحة والعبرة عن حقيقة مشاعره وانفعالاته واتجاهاته؛ كما تتيح له الفرصة لكي يعطي 
أقصى الأداء» والاستجابة التلقائية» cody‏ الفتعلة أو الحرفة والمموهة. 

- البدء بالأمعلة أو الاختبارات المألوفة أو العامة كى لا تثار إنفعالات المفحوص بشكل حاد 
أو تثيره أو تحرك فيه مشاعر ووجدانات متناقضة أو مآزم نفسية معينة. فعادة ما تترك 
الفقرات أو الاسعلة «الرجةه أو الشخصية الى alg‏ بعدما يكون الفحزضص قد اطمأن 
الى الموقف الاختباري ووئق بالفاحص» وترك العنان: لتراعي أفكاره ومشاعره وخواطره؛ 
وکل ما یجول في باله. 

1 عدم التعليق سلباً على الأجوبة MUL‏ (في حالة اختبارات الذكاء والتحصيل الفردیق)؛ 
وعدم مقاطعة المفحوص أثناء استوساله في الحديث. والتداعي (في حالة الاختبارات 
الاسقاطية: روشاخ وتفهم الموضوع). كذلك لا يجب توبيخ أو ملامة الفحوص لعدم 
تعاونه. فعلى الفاحص أن يشجع المفحوص ويساعده على تفهم الموقف. الاختباري 
والهدف من الاختبان ah‏ وضع لساعدته وتعزير قدراته الخاصة؛ وخصوصاً عتدما يكون 
الفحوص في حالة قلق وتوتر» أو تردد أو فاقد الثقة بالتفس» وخاصة عند الاطفال. 

۷ - يجب أن یکون الاخصائي النفسي واعیاً LU‏ أثناء الموقف الاختباري؛ لدوافعه واتجاهاته 
الشخصية» حتى لا تتدحل هذه العوامل الخاصة في الوقف تجاه الفحوص؛ وتتعکس سلباً 
على إستجاباته ما تؤثر على النتائج 

۸ - يجب الانتباه لتأثير 01“ 5 المفحوص وتأثير ذلك على الإستجابة والنتائج. 





فمظهر السيكولوجي وشخصیته, وأسلوبه ونبرات صوته وحركاته وانفعالاته أثناء المقابلة» 
أو الفحص قد توثر على المفحوص. 

فالسيكولوجي. قد يطابق أحياناً صورة لا شعورية لدئ المفحوص (صورة سلطوية 
يشعر الفحوص نحوها بالعداء والكراهية؛ أو صورة مثالية يشعر نحوها بالتعلق والحب 
والإنجذاب)» مما يؤثر Lal‏ على النتائج. 

۹ ۔ مراعاة الظروف الادية ا حیطة باداء الاختباره مثل التهوية والاضاءة .والمكان المريح.. 
والتأكد من أن جمیع الأقراد یسمعون تعليمات الاختبار بوضوح. . كذلك مراعاة 3 
النفسية. والتأكد من أن الفحوص ليس مرهقاً أو مريضاً Ube‏ فهذه الأمور المادية والنفسية 
تؤثر على إستجابة الفحوص ونتائجه. 

4 هت أن تكون التعليمات سهلة وواضحة ومفهومة لدى الجميع؛ وهي تقدم فقرة تلو 
الفقرة وبهدوی كما تتطلب معرفة الفقرة التي يجب التوقف عندها. کل هذه الأمور 
تساعد الفحوص على الاستیعاب التام للاختبان وما هو الطلوب منه في عملية الأداء. 


 جئاتنلا تفسیر الاختبار وتصحیح‎ - ٤ 

پعضمن کل اختبار معلومات وارشادات عن كيفية التأويل» وكيفية وضع العلامات 
واستخراج النتائج. وهناك عدة إعتبارات هامة على السيكولوجي مراعاتها أثناء التصحيح 
وتفسیر اللتائج» من آهمها ما يلي: ۱ ۱ 

۱ - على الاحصائی أن ينتبه لامکانیات التحیِز الواعية واللاواعية. وقد يتدخل عامل 
gu‏ أحياناً نتیجة ميول واتجاهات وقیم السيكولوجي تجاه طالفة معينة» أو تجاه ايديولوجية 
معينة» أو تجاه جنس معين أو عرق» أو منطقة معينة, وكذلك الحال بالدسبة للتوقّع ا مسبق؛ إذ 
a aa‏ لير لبر ا کا او و 
ala‏ .الأولى. 

۲ ۔ هناك Lat‏ عامل اسب والإرهاق أو التسرع في إعطاء لات ولذلك من 
الأفضل arty of‏ الفاحص حساباته أكثر من مرة للتأكد من صحتها. 

۳ - على السيكولوجي أن یفسر النعائج من خلال الحالة العامة للمفحوص: الجسدية 
والنفسية والمزاجية؛ وكذلك من خلال الإطار الثقافي ر الذي f‏ فيه العمل» نظراً ما 
لها إنعكاسات على موقف المفحوص وأسلوبه. 
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٤‏ - ينبغي على الاخصائى أن یلع بالاختبار lle‏ وأن يعرف طبيعته وحدوده» ويعمل 

من ثم على تفسير درجات الفحوص انطلاقاً من تلك المعرفة.. 

لا يجوز الإستناد الى نتيجة |ختبار واحد للحكم على الفحوص. بل من الأفضل 
اللجوء f‏ أكثر من مصدر أو الرجوع الى إجابات ودرجات على إختبارات أخرى» وتكوين 
حکم عام من خلال مقارنة مختلف النتائج للمفحوص. ۱ 

a‏ هذه التعلیمات الضرورية والأساسية التي ينبغي على السيكولوجي مراعاتها وان یتبعها 
بدقة معناهية» ولیس له أن یفیر أو يعدّل فيهاء أذ أن أي تبدیل في كيفية إجراء الاختبار يژدي 
الى. تغيير في النتائج» وتصبح مقارنة oi‏ وی ات و ای رن 

وعلى الرغم من acid‏ بالتعليمات وإتباعها الا أن هناك مجالاً أيضاً يستخدم فيه 
الاخحصائي النفسي خبرته ومارسته الشخصية؛ إذ هناك شيء من الرونة: :حسب مأ يقتضيه 
الوقف وتظهر هذه المزونة حاصة 05 لكسب ثقتهم وإزالة مشاعر الخوف وار 
لدیهم. ۱ 
فالغاية الأساسية من الاختبارات هي تجمیم معلومات عن حالة الفرد وكشف إمكانياته 
وقدراته» وفهم نواحي القوة أو الضعف عنده؛ بغية مساعدته والوصول به الى the‏ ومواقف 
أكثر فعالية: 

- الدلالات النفسية للاختبارات 


تعتبر الاختبارات. (الروائ آداة هامة للاحصائي النفسي التي بواسطتها ومن خلالها 
التعرف le‏ الفحوص وكشف الجوانب الختلفة في شخصيته. ولا بد لاخصالي النفسي من 
التنبه الى دلالاتها النفسية عنده وعند المفحوص» من خلال عملية التفاعل بیٹھماء isl oly‏ 
هذه الدلالات في غاية الاهمية. فالعلاقة بين الفاحص والمفحوص» ف في الموقف الاختباري؛ 
محكومة الى حد بعيد ببعدها اللاواعي الذي يتخذ شكل النقلة أو اس Transfert‏ « 
وهي Old‏ طبيعة. إنفعالية» تتحرك فيها الرغبات والهوامات Fantasmes‏ الطفلية الأساسية 
والتي 7 تؤثر على مسار تلك العملية. اذن» الاختبارات وسيلة هامة لتحريك عملية التفاعل 
الدينامي بین السيكولوجي والفحوص» وهي أيضاً آداة abe‏ بینهما» ووسيلة لکشف ا جوائب 
الإنقعالية لديهما. 


ومن أهم الدلالات النفسية التي ينبغي xi‏ عليها هي: 
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١‏ - ملاحظة الاخصائي النفسي للجوانب النوعية في الاستجابات إذ أنها تساعد 
الاخصائي في فهم " دينامية شخصية الفحوص. ومن أمثلة هذه الملاحظات: التباطؤ في 
الإستجابة؛ الاستجابات غير الملائمة الدالة على سوء فهم أو اضطراب التداعي؛ الحاجة RSM‏ 
الى تكرار التعليمات للحصول على الاستجابة؛ العجز عن تحويل الانتباه من عمل لآخر؛ 
مستوى الاهتمام والمثابرة في بذل الجہد؛ درجة الاستثارة الإنفعالية؛ تنظیم أماط الاستجاپة(۱؟. 

۲۳ كذلك ينبغي ملا حظة سلوك الفحوص في الوقف الاختباري» إذا كان متوتراً قلت 
tote‏ رزيناًء أو متعاوناً أو عدوانياً؛ وكذلك فدرته على التعبير وطريقة الكلام ومعناہء وإتساقه أو 
تشتته... وتفيد هذه المؤشرات على وضعية الفحوص ومواقفه الحياتية وكيف يتصرف إزائهاء 
والدفاعات التي يلجأ اليها في المواقف ا ختلفة: دفاعات تبريرية» تمويهية مخادعة» عدوانية 
تسلطية» هل يسقط مشاعره ومخاوفه وقلقه في الموقف» أم يتماهى مع الفاحص أو آدوات 
الاختبار. ويوضح «براون» Brown‏ بأن هناك عدة عوامل هامة قد تؤثر في إستجابة 
الفحوص» وآهمها هي: 

۱ - سلوك الفحوص إزاء الاختبار: دفاعي» سلبي» ce glia‏ متحمس 

۲ - موقف الفحوص أثناء الاعتبار: عدائي؛ سریم الانفعال» خحجول, متحدّي.. 

۳ - استجابة وفهم الفحوص للتعلیمات: سريعة» بطيكة» غير معسقة... 

4 - الدشاط ببدء الاجابة: قلق حر كي» نرفزق قضم آظافر... 

- مشكلات الکلام: صعوبة النطق التأتأق OD, pba‏ 

وتفيد هذه المؤشرات النوعية بدلالات نفسية عميقة عن شخصية المفحوص» 
ومشکلاته» ومآزمه» وكذلك الاوالیات الدفاعية التي يستخدمها والتي يلجأ اليها في المواقف 
الختلفة. كما أنها تلقي الضوء على معنى الدرجة على الاختبار ومضمونه» كما أنها تقدم 
عينات مباشرة من أنواع كثيرة من السلوك الظاهر التي تتيح للسيكولوجي إمكانية تحديد 
حاجات المفحوص وأهدافه ودفاعاته في مواقف الحياة العملية. 


)1( لويس مليكه - المرجع المذكور = ص ۱۲۳. 
arena‏ عطوف - علم النفس الاكلينيكي ‏ دار العلم للملايين ‏ بيروت - NAAN‏ 
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5 محدودية الاختبارات 


ان مفهرم Test teh‏ قد يوحي للمفحرص بعملية معينة يجب أن یخضع لها 
وهذا ما يخلق لديه الشعور بالإنصياع واخضوع تجاه سلطة عليا (الموقف الاختباري)» ما Uy‏ 
لديه الشعور بعدم الثقة. والقلق. ولا شك أن «قلق الاختبارہ ومستوى الدافعية يؤثران على 
مستو: ی آداء الفحوص في الاحتبار كما و ضحت ذلك «انستازي) Anstasie‏ . 

في اختبارات الشخصية. وخاصة الاختبارات الاسقاطية Projectifs‏ » تصبح نوعية 
العلاقة القائمة بين السيكولوجي والفحوص ذات آهمية كبيرة» نتيجة ما يوحيه الوقف 
الاعتباري للمفحوص من إسقاطات» وتماهيات مع السيكولوجي؛ وعلا مما يؤدي الى التأثیر 
علی نوعية الاستجابة عند الفحرص. 

وعلی کل الأحوال؛ ينبغي على السيكولوجي الانتباه لكل هذه الأمور والعوامل التي 
يخلقها «الموقف» Soe‏ ذاته» وعليه أن يعمل لإبعاد الموقف السلطوي تجاه الفحوص؛ من SHE‏ 
عملية التفاعل» والثقة... وعليه أيضاً أن يلجأ الى تقنیات أخرى وأساليب متنوعة تساعده على 
تخطي كل هذه العقبات» من أجل الوصول الى فهم أكثر لشخصية الفحوص» وقدراته الذاتية؛ 
ولذلك عليه أن يتعاون مع فريق العمل في عملية التشخيص والتقدير النهائي. 

“لعف کراب اشوس من فرشا ریت التي استخدمها الاحصائي 
النفسي» تأتي الرحلة النهائية من الفحص النفسي» وهي (ستخلاص النعاتج ووضع تقربر عن 
الفحوص. انها مرحلة تثبيت العطیات والثقریر في صورة دينامية تعکس شخصية الفحوص 
الکليت قابلة اإستخدام ب بهدف التوجیه أو الارشاد أو العلاج. 





+ التقریر السيكولوجي 


بعد أن یفوم الأحصائي الإكلينيكي بدراسة وفهم عالم شخصية المريض أو الفحوص؛ 
۔ من خلال مختلف الأساليب والوسائل المستخدمة a‏ مرحلة هامة في العمل الا كلينيکي 
وهي مرحلة تلبیت المعطيات ووضع التقرير Rapport‏ عن ULI‏ المطروحة أو عن هذه 
یه نفد دسج أو التوجيه والارشاد. 

إن مهمة الأحصائي» ني هذه cilo di‏ هي استخلاص النتائج التي حصل علیها من 
خلال البیانات والعطیات ثم تقديمها في صورة شاملة. 

والتقریر السيكولوجي يعني تقدم صورة كلية وافية عن شخصية امریض؛ ما يساعد 

على الفهم العميق للجوانب الكثيرة من شخصية الفرد ومشكلاته. 

ولكي يفي التقرير بالغرض المطلوب» ينبغي أن يلتزم الأحصائي بتقدیر الأمور بالشكل 
الذي يمكن للجهات الختصة أن تفهمه en‏ یر مساعدة المريض وارشاده بأفضل. . 
أساليب التعامل والعلاج. 

ولكي یحقق التقریر السيكولرجي غایته» يتعين أن يتصدى الأخصائي لمشكلات إعداده 
من حيث ا حتوی (وصف المريض وسلوكه وتاريخه ونتائج الاختبارات والفحوص والتقاریر 
والتشخيص والتوصیات)» أسلوب التقرير وتنظيمه (بنيان ا جملء ترتیب الموضوعات» تقسيمه.. 
إلى أجزاء)» ثم تقنينه بحيث بيسر المارسة الإكلينيكبة» مع الاحتفاظ بالقدر الضروري من.. 
المرونة لمواجهة مطالب الموقف والحالة الفردية, 

وفي هذا الإطارء فان إعداد التقرير يتطلب الإلتزام يبعض الاعتبارات التالية: 

۱ - محتوى التقرير: 

وهو يشتمل على وصف المريض» تاريخه؛ حياته» ومشكلته. . . 

١‏ - فمن حیث وصف الریض؛ يتناول التقرير تسجيل عمر الفحوص» وجنسه؛ ووضتعه 
الاجتماعي وا مهھني؛ وحالته العائلية col)‏ تبيان العلاقة بين الفحوص ووالديه وبينه وبين |خوته» 
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هل هي علاقة جيدة أم سيفة أو يشوبها بعض التوتر والقسوة...). وفي هذا الإطار» يقدم 
الأحصائي في تقريره صورة كاملة تقريباً عن المظهر العام للمفحوص من حيث اهتمام أو إهماله 
للشكل الخارجي» وكذلك وصف حالته الجسمية؛ والمزاجية والسلوكية من حیث تعابيره 
وتصرفاته أثناء الاختبار من تردد أو ارتباك أو حيرة أو اضطراب» أو من حيث الاستقرار 
والارتياح. ۱ 

؟ ‏ آما من حيث تاريخ الحياة» فتسجل المراحل الهامة من تاريخ حياة الفحوص؛ من 
حيث ظروف ولادته وكيف تمت (طبيعية؛ عسیرة..)» وتجربته الطفولية والخبرات التي مڑ بها 
وانعكاساتها في حياته» وعلاقاته الأسرية» ثم تسجيل ا حالة الصحية والأمراض التي تعرض لها 
أو الحوادث التي صادفها وتركت آارها على نوه الجسمي أو النفسي. 

والغاية من تسجيل هذا التاريخ هر إعطاء نبذة عن الصورة ا حیة التي عاشها الفرد 
واختبرها في ماضيه وما هي عليه الان في حاضرہ. ۱ 

۳ - أما من حيث المشكلة المطروحة» فيسجل slat‏ بداية ظهور المشكلة عند 
المريض وإحساسه بھاء ومدى معاناته لهاء وكذلك تسجيل نوعية يتركز حولها اهتمام 
الفحوصء (مثل الشعور بالذنب أو تبریر الذات كما تبدو من خلال الصراعات الناجمة عن 
ذلك» وكذلك الآواليات الدفاعية التي تميز سلوك المريض وتحكم إستجاباته ومواقفه)» مبيناً 
الدوافع اللاشعورية الکامنة وراء هذه المشكلات» وتلك الدفاعات التي يلجأ إليها. أي من 
الضروري أن يبين الأخصائي عمليات التفاعل الدينامية في شخصية المريض» وكذلك دور 
الواتف التي تحدد استجاباته. 1 al‏ 

4 - كما يتضمن محتوى التقریر تسجيل الوظائف العقلية وخصائص الشخصية كما 
ظهرت في نتائج الاختبارات والفحوص والتشخيص. فیبین الأخصائي خصائص النشاط 
الذهني عند المريض ومستواه من حيث تقییم درجته كما تتمثل في وعيه وذاكرته وقدرته على 
استيعاب وفهم المواقف» وكذلك درجة ذكائه وستواه التحصيلي أو المهني. ثم يبين 
الأخصائي دينامية الشخصية من حيث مط التفاعل والعلاقات والعواطف بالنسبة للمريض. 


۲ - أسلرب التقریر: 
وتعبيرات انفعالیف في إطار كلي (jane‏ مبیناً Oly‏ ا جمل والكلمات بأسلوب علمي واضح 
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(فإجابات المريض وما تتضمنه من عبارات وکلمات؛ إلى جانب الحركات والتعبيرات لها 
دلالات إكلينيكية هامة تفيد فی الكشف عن الجوانب العديدة من شخصيته). 

- الاستتتاج والتوصیات: ۱ 

بعد تقدم وصف ظروف الفحص ومختلف العوامل ال مرتبطة بالاستجابت وتوضیح مدی 


استبصار الریض واست‌جابته لواقف معیلة؛ فإنه من الضروري أن » ينتهي التقرير بملخص م رکز 
وتوصیات واضحة عن شخصية المريض وتوجهاتها العامة ا الذاتية. 


ويتعين على الأحصائي أن يقدم في نهاية تقريره تشخیصاً ملخصاً عن شخصية المريض» 
وتنبؤاً ممكناً بصدد المشكلة الطروحة ومداهاء وتوصيات عن طرق الإفادة من ف الفحوص 
والتشخیص» وخاصة في الجوائب العلاجية. 

کل ذلك بأسلوب علمي دقیق» مع مراعاة اللغة العلمية السيكولوجية؛ لما لها من أهمية 
بالغة i‏ نهم التقرير. ۱ 
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الفسل الخامش 
التقويم النفسي والتربوي 


۱ - العقريسم 
یتضمن مفهوم الشقویم Evaluation‏ عملية إصدار حکم أو تقدیر على قيمة الأفراد أو 
legos ll‏ وهو بهذا المعنى يتطلب استخدام المقاييس أو العاییر Normes‏ أو ا حکات 
5 لتقدير هذه القيمة. فمن الوجهة النفسية أو التربوية يكن القول ان التقويم هو إصدار 
خکم على مدی تحقیق الأهداف النشودة على النحو الذي تتحدّد به تلك الأهداف. . ویتضمن 
ذلك دراسة الآثار التي تحدثها بعض العوامل والظروف في تسهيل الوصول الى تلك الأهداف. 
ويمكن القول ان التقويم هو عملية دينامية تستهدف مسحاً شاملاً WU‏ معينة بهدف 
تقديرها والحكم عليهاء وهو يتضمن الأمور التالية: 
١‏ - إبراز نواحي القوة او الضعف الإيجابي او السلبي. 
۲ - تحديد الحكم الذاتي أو القرار الشخصي. 
- التنبق أو التوقع الستقبلي للحالة العينة أو للسلوك المعين. 
- هو المرحلة النهائية في تقييم حالة معينة أو برنامج معين 
۳ البرامج التقويمية 
يقصد بالبرنامج التقويمي مجموعة أدوات القياس والأساليب التربوية الشاملة ie pally‏ 
التي تطبقها مجموعة الاخصائيين النفسانيين والتربویین والمشرفين الاجتماعيين» وفق نظام 
مرسوم» يحقق حصول المؤسسة التربوية على معلومات وبيانات ترتب وتنظم بحيث يستطيع 
المشرفون على المؤسسة التربوية أن پست‌خدموها ويستفيدوا منها في إتخاذ القرارات المناسبة. 
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بعنی آخر» يشمل البرنامج التقويمي الأمور التالية: 
أدوات القياس النفسي» الاخصائيين النفسانيين والتربويين والمشرفين الاجتماعیین؛ 
هدف الاختبارات» البيانات النظمة. وطرق الاستفادة منهاء ثم علاقات تفاعلية بين هیئة التقييم 

وبين سائر أعضاء المؤسسة التربوية» وبينها وبين مؤسسات اجتماعية أخرى في المجتمع. 

وتتحدد الخطوات العامة في بناء البرنامج التقريمي في النقاط التالية: . 

١‏ - على Gad‏ العمل التقويمي أن بیدا في تحديد أهداف العملية التربوية العامة التي يضعها 

اجتمع» ثم عليه أن sey‏ الأهداف التربوية الخاصة بالمؤسسة العينة التي. سيتولى إقامة 
٠‏ برنامج تقويمي فيها؛ وعليه أيضاً أن يقوم بتعريف القائمين على العمل التربوي في الؤسسة 
بهذه الأهداف ویشار کهم الرأي في وسائل تحقيقها. ۱ 

Y‏ بعد تحديد الأهداف» عليه أن يبدأ في عملية اختيار الاختبارات التاسبة لهذه الأمداف 
مراعياً تدوع هذه الاختبارات وتمثيلها لكل الجوانب التي يراد قياسها. 

۳ - تطبيق هذه الاختبارات مع مراعاة الشروط الأساسية والتعليمات الواردة في كل اختبار. 

من أجل الحصول على العلومات والبيانات الخاصة بالأفراد الخاضعين للقياس. 
4 - استخراج نتائج الاختبارات وتأويلهاء وتفسير دلالاتها النفسية» ثم تنظيم هذه النتائج 
بطريقة يمكن الاستفادة منهاء من أجل إتخاذ القرارات الناسبة» على ضوء تلك المعطيات. 
۔ العدریب الدوري لمن يقومون باستخدام الاختبارات على الأساليب الجديدة التي يمكن 
الاستفادة منها في البرنامج التقريمي. 
" وهناك بعض الاصائص الهامة التي لا بد من توافرها في أي برنامج تقويمي تربوي» 
من آهمها ما يلي: 

۱ - يجب أن يراعي البرنامج التقويمي مبدأ الشمول: أي الاهتمام a‏ فقط بقدرات الفرد 
وامكانياته» بل بإتجاهاته وميوله» وتوافقه الذاتي والاجتماعي... 

۲- يجب أن تنم نتائج الاختبارات بشكل واضح ومتسقء بحيث يصبح تفسير دلالاتها أمراً 
مكناً ومفيداً؛ أي أن تلخص في إطار مرجعي علمي واضح من التقديرات والدلالات 
النوعية والنفسية في صورة تقرير شامل لتعطي صورة عن شخصية الفرد ‏ الفحوص - 
وبحيث تستخدم لأغراض التوجیه أو الاختیار أو التربية. 

۳ - یتمیز البرنامج التقويمي الناجح بالإستمرارية: فالملاحظات داخل المؤسسة» والتقدیرات: 
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والاختبارات التحصيلية تشكل كلها العملية التقويمية والتي عن طريقها يحاول المسؤول أو 
a ll‏ أن یقوّم مستوى الفرد ومدى تطوره؛ وبالتالي يعمل على توجيهه... 

لا بد أن يعرف كل أفراد المؤسسة التربوية التي يعمل فيها البرنامج التقويمي بما يمكن أن 
يقدمه لهم هذا البرنامج من معلومات هامة وخدمات إيجابية. 


-= دور التقويم 

. تشکل الاختبارات والمقاييس النفسية أدوات أساسية في مارسة الاخصائي النفسي» ولا 

يجوز أن نلغي دورهاء حيث تشكل عملياً الوسيلة الأولى لعرفة الاحصائي النفسي في الكشف 

عن شخصية الفرد. كما أن لها شروطاً يجب الالتزام بها أثناء التطبيق بغية الحفاظ على سير 

المارسة وتقدير النتائج. ومن أهم آدوار التقییم ما يلي: 

١‏ - إتخاذ القرارات: ان المعلومات التي يحصل عليها السيكولوجي من خلال استخدامه 
للاختبارات تساعده على إتخاذ القرارات المناسبة» منها: الانتقاء والتصنیف. فالانتقاء 
عبارة عن قبول أو رفض حسب التقديرات والنتائج التي اعطتها الاختبارات؛ سواء من 
حيث درجة الذكاء العا أو التتحصيل؛ أو الاضطراب الانفعالي... 

۱ أما التصنیف فيقوم على تحديد نوع المعاملة التي يتلقاها الفرد الذي تم اعیارہ ul‏ 
يقة معاملة الفرد ووضعه في فة معينة أو تدريبه أو توجيهه أو علاجه, 

Y‏ صياغة أهداف التعلم والتدريب: ان حطوة اختيار الأهداف وتحديدها على جانب كبير من 
الاهمية OY‏ الهدف منها هو تغيير سلوك الأفراد خلال مرحلة التعلم والتدريب. وهناك 
مجموغة من المعطيات التي يمكن للمؤسسة التربوية الحصول عليها, من أجل تحديد 
الاهداف المناسبة» ومنها: ۱ 

أ معلومات Glas‏ بالأفراد أنفسهم: قدراته» مهاراتهم» معلوماتهم» میولھم؛ اتجاهاتهم 
وحاجاتهم. وترتبط هذه الخصائص بالرحلة النمائية التي ير بها هؤلاء الأفراد؛ الدمو 
الجسمي» والعقلي» والانفعالي والاجتماعي. ان مراعاة هذه العوامل والخصائص في صياغة 
الأهداف يجعل من العمل التربوي مساعداً للفرد على تشخيص صعوباته ومشكلاته 
واشباع حاجاته ومواجهة مطالبه» وبالتالي؛ علاج تلك المشكلات والصعوبات التي 
يواجهها. 

ب معلومات تتعلق بمطالب ا جتمع: ويتطلب هذا الأمر معرفة ا جوائب التي يؤثر بها المجتمع 
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على عمليات التربية والتدریب» بحيث يكتسب الفرد من العملية التربوية المعلومات 
والمهارات والاتجاهات التي لها أهمية في اجتمع والتي تساعده على التكيف مع متطلبات 
الواقع الاجتماعي. 

ج۔ E a‏ المتخصصين: والتي يمكن الاستفادة منها في زيادة عملية ات وتدريب 
الأفراد. 


ان à‏ اس الاختبارات hal‏ الختلفة تعتبر مسألة أساسية في التوجيه والارشاد 
النفسي» ذلك Ag‏ أدوات هامة يتحدد في ضوء نتائجها تشخیص المشكلة التي يعاني منها 
الفرد» وبااي نكن السیکولوجی من فهم سر الفحوص وتکرین صورة شاملة تعكس 
التقدم الذي یحرزه الفحوص بعد توجيهه الى النضج الذاتي a‏ 
وی کد «تاپلور» Taylor‏ أهمية الاختبارات في عملية الارشاد النفسي کالتالي: 
۱ - تمل الا حتبارات اموجه اللفسي' سے ومعطيات يحتاج اليها في عملية توجیه الفرد 
وارشاده. 
ا ies‏ أنها ترود المفحوص بمعرفة واضحة في إستكشاف ذاته اشارا لنفسه وبالتالي 
asd AS‏ الى التعاون oss‏ النفساني, l‏ 
ولا بل لهذا العمل أن یتم من خلال العلاقة بین الفاحص والمفحوص والتفاعل 


بینهما أثناء الفحص النفسي» تفاعلاً يتخذ شكل التعبير عن الذات بأسالیب مختلفة. 
فالنفساني قد Jol‏ صورة ایجابیة محببة توحي بالثقة والطمأنينة لدى المفحوص» ما تذفعه 


الى طلب الساعدة لفهم مشاکله وحلهاء وهذا ما يسهّل عمل المارسة النفسانية؛ أو قد 
يأخذ صورة سلبية تثير الحذر والشك والتحفظ لدی الفحوص, أو قد يأحذ صورة 
و ضاغطة ومهددة, ما يظهر عملیات الرفض والمقاومة والوسائل الدفاعية الذي 

يحتمي الفحوص من خلالها. وبا أن عملية التفاعل بين الفاحص والمفخوص تۇ تؤثر على 
cre‏ الفحوص وردود فعله» فإنه ينبغي على النفساني أن يتفهم كل أبعاد تفاعله مع 
الفحوص؛ وأن یتفن فن إقامة تلك العلاقة» لأنها هي التي تّد مسار الفحص 
واستمراريته. 
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فاذا كانت وظيفة الاخصائي النفسي Psychométrist‏ تطبيق الاختبارات 
النفسية واستخراج نتائجهاء فان الموججه العيادي يقوم بتشخيص وعلاج المشاكل النفسية» 
تشخيص وعلاج مشاكل التلاميذ الاجتماعية» كما يقوم بتشخیص المشاكل التربوية 
والمهنية والتوجيه فيها. 
١‏ ما pe‏ التوجيه؟ 
التوجيه هو عملية تهدف الى مساعدة الفرد لتحقيق عدة عوامل هي: 
١‏ - فهم الفرد. لنفسه عن طريق إدراكه oth‏ قدراته ومهاراته واستعداداته وميؤله. 
۲ - فهم المشاكل التي تواجهه مهما كان نوعها. 
۳ - فهم بيئته المادية والاجتماعية با فيها من إمكانيات. 
٤‏ - توظيف امكانياته الذاتية وامكانيات بيكته. 
٥‏ - تحديد آهداف Gad‏ وإمكانياته ویکن تحقيقها. 
5 - ان يرسم الطرق التي تودي الى تحقیق هذه الأهداف. 
۷ - أن یتکیف مع نفسه ومع مجتمعه بصورة تفاعلية. 
A‏ أن ینمو بشخصیته الى أقصى os‏ تؤهله له إمكانياته. ۱ 
لن Sica‏ عن طريق lL‏ التي تدخل في برامج التوجيه عن طريق 
الارشاد. 
والارشاد الفردي هو العلاقة المتبادلة التي تقوم بین اللفساني والفحوصء وهذه العلاقة 
تهدف الى مساعدة الفحوص حتی يغيّر من نفسه ومن بيئته» ووسيلة هذه العلاقة هي القابلة 
بين الطرفين» ویتم الارشاد في هذه القابلة. ان عملية الارشاد تعتبر ا حور والأساس في برنامج 
التوجيه. ۱ 
فإذا تمت هذه العمليات في ا جال التربوي كان ذلك توجيهاً dys‏ اما في الیادین 
الأخرى» فهو إرشاداً نفسياً. 
۲ س اخصائي التوجیه والارشاد التربوي 
ان الخدمات التي يمكن أن يقوم بها المومجه في اجال التربوي هي كالتالي: ٠‏ 
١‏ - مساعدة التلميذ الفرد على تقويم خبراته وتقويم سلوكه في ضوء هذه الخبرات. 
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لفون هت ال يلم aN‏ جو ساس مھ گنت 
۳۔ إرشاد التلميذ فيما يتعلق بثقته بنفسه والمشكلات التعلقة بفهمه لنفسه وتكيّفه الاجتماعي 
وتوجيهه تربوياً. 

4 الحصول على المزيد من المعلومات عن التلمیذ عن طريق القابلة وغيرها من طرق التقويم. 
ه ‏ إيجاد حلقة إتصال بين الدرسة والثزل وا جتمع. 
٦‏ - تنسيق اللشاط المدرسي وخاصة فيما يتصل بتوجيه التلمیذ. 
۷ - تهيئة السبل العلاجية للمشكلات البسيطة الخاصة بالعمل الدراسي. 

ويتميز الإرشاد النفسي th‏ تربوي» وتعضيدي» وموقفي» والساعدة على حل 
الشکلات على مستوى الوعي» وینصب الاهتمام فيه على الأسوياء» ويكون في العادة قصير 
الأمد. بتعبير آخر؛ ان الارشاد هو مساعدة الأسوياء للوصول الى مستوى أفضل من مهارات 
التكيف التي تبدو في زيارة النضج» والاستقلال» والتكامل الذاتي» وتحمل المسؤولية. 

بینما یتمیز العلاج النفسي al) Psychothérapie‏ تعضيدي aby lal‏ إعادة لتكوين 
الشخصية» مع الاهتمام بالتعمق في الشخصية, وأنه تحليلي؛ ویتناول الرضی بالعصاب 
Névrose‏ أو من یمانون من مشکلات إنفعالية حادةه وقد یکون طويل OLY‏ 


(۱) سعد جلال - التوجیه اللفسي - دار العارف - القاهرة ۱۹۱۷ - ص ۳۱ - ۰۳۲ 
أنظر کذلك: حامد عبد السلام زهران - التوجیه والارشاد النفسي - عالم الکتب - القاهرة ۰۱۹۷۷ 
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الفصل الساحدس 


راشر ستانفورد ‏ بينيه 
لقیاس الذكاء العام 
Test de Stanford-Bient‏ 


4 لمحة تاريخية: 


ان رائز ستانفورد - بینیه هو مقياس للعمر العقلي. وبناء على ذلك» رتبت فقراته وفقاً 
لمستويات السن بدعأً من عمر سنتين حتى الراشد المتفوق. وقد حضع هذا الرائز لتعديلات 
كثيرة أهمها: 

٭ في عام ۱۹۰۵ وضع «بینیه» أول مقياس Wy‏ کاء العام» تكوّن من ۳۰ فقرة رتبت 
حسب صعويتها التصاعدية وكانت الفقرات تغطي قطاعاً كبيراً من الوظائف العقلية مع تركيز 
على التفكير والفهم والحكم التي اعتبرها بينيه مركبات أساسية للذكاء. 

٭ عام ۱۹۰۸ عمل على تعديل المقياس» إذ أضيف بعض الفقرات وحذف البعض 
الآحر» ورتبت جميعاً على مستويات سن عقلي. كما عمل على زيادة مدى القیاس حتى سن 
۳ سنة واستخدام مصطلح pall‏ العقلي Age Mental‏ للتعبير عن درجة كل طفل. 

a‏ عام ۱۹۱۱ لم يدخل أي تعديلات وانما اكتفى في ترتيب بعض الفقرات وعمل 
على زيادة مدى الرائز فأصبح يتراوح بين ۱۳ سنة والراشد المتوسط. وعرف هذا المقياس ب 
رائز «بینیه - سیمون). : 

« وقد عمل الامیر کیون على تطویره في جامعة ستانفورد. وقد نشر أول تعدیل له في 
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هذه الجامعة عام ۱۹۱۲. ووضعت x‏ تعليمات محددة بالنسبة لكيفية تطييقية وتصحيح کل 
فقرة؛ واستعمل فيه مفهوم السبة الذكاء» Q. I. Quotient Intelligence‏ ؛ وعرف بإسم 
«ستانفورد - بینیه). 

« عام ۱۹۳۷ ظهرت النسخة الثانية لهذا القیاس منقيحة وعمل على زيادة مدی الرائز. 

وعرفت هذه النسخة باسم «ترمان - میریل». وآخر تعدیل لهذه النسخة ظهرت عام 
۰ واحتوت على افضل الفقرات. 

۲- وصف الاختبار: 

يتضمن رائز ستانفورد - بيئيه فقرات to ye‏ اة کل Lill fh‏ العقلية وتغطيتهاء fet‏ 
من المعالجة اليدوية والبسيطة وانتهاء بالتفكير اجرد. 

+ فالفقرات التي خصّصت للأطفال هي عبارة عن أسكلة تتطلب معرفة الأدوات المألوفة 
وكيفية استعمالھاء كما تتطلب تآذراً بصرياً يدوياً ورسم بعض الأشكال الهندسية والتعرف 
على بعض أجزاء الجسم» وتكملة الصور الناقصة؛ ومعرفة أوجه الشبه والاحتلاف بين الاشياء. 

كما ان هناك فقرات ترتبط بالأحكام العملية pail‏ في بعض الواتف لیا 
ومعرفة العناصر غير المقبولة في موقف. معين: 
ان « وتحتل اختبارات الذاكرة مكانة هامة في هذا الرائز» بالنسبة اعظم مستويات السن. 
فهذه الاختبارات تمثل في هذا الرائز بشكل أسكلة تذكر أرقاماً» او تذكر dye‏ أو أشكالاً 
هندسية) أو ترديد بعض الجمل.. كما تحتل الاختبارات العددية او الحسابية مكاناً Lla‏ بالنسبة 
لمستويات أعمار مختلفة. وهناك اختبارات تتضمن القدرة على التوجه المكاني عند الفرد. 

w‏ الا ان الاختبارات الاکٹر شیوعاً ني هذا الرائزه وخاصة بالنسبة لمستويات الأعمار 
المتقدمة بدعاً من عمر عشر سنوات» فهي الاختبارات التي تتعلق بالناحية اللفظية مثل اختبارات 
المفردات» والتشابهات» وتعریف الکلمات امجردة» وترتیب ا لجمل» وتفسير الامثال الشعبية. 
وحتى الاختبارات غير اللفظیة تتطلب أيضاً مستوى معيناً من الفهم اللغوي. ا ول من 
رائز ستانفورد - dete‏ رائزاً مشيعاً بالعامل اللفظي. 

وبناء على ذلك» يقيس هذا الرائز بدعاً من سن الخامسة» نفس الوظائف التي تقيسها 
الروائز اللفظية» ne uf‏ سن الخامسة» فهو يقيس القدرة على الثابرة عند اطفلء و وبعض 
الوظائف المرتبطة بالدمو النيروفيريولوجي. 
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۳ - محتوی وطبيعة الرائز 
أن مقياس om‏ - بينيه (AYY)‏ يتضمن اختبارات مختلقة لمستويات أعمار 
راشد متفوق (۰)۱ راشد متفوق © راشد متغوق (۲). وقد خصص لكل عمر زمني 
معين الحتبارات معینة. 
١‏ فمن العمر الزمني سنتین حتی خمس سنوات (۲ - )٥‏ توزعت الاعتبارات على فترات 
هر gl‏ رم اشهر ميعن ستین ونصف؛ ثلاث سنوات» ثلاث ونصف 
وقد حدد اد لکل عر زمني» من مجموعة آعمار ۲ حتی ۵ سثة اختبارات» 
وأعطى الطفل رصيد شهر على كل |ختبار ینجح فيه... وهکذا بالنسبة لبقية الاعمار حتى 
سن حمس سنوات من (۲ - ). 
8 ۶ک E ENS‏ 
شهرين (Y)‏ على کل اشا يدجح فيه 7 من الاختبارات و" 
ui-‏ بالنسبة للراشد التوسط. فقد خحصص له ثمانية (A)‏ إختبارات» واعطى رصيد شهرين 
(۲) على كل اختبار ينجح فيه الفحوص, من الاختبارات الثمانية الخصصة A‏ 
٤‏ - وياللسبة للراشد التفوق »)١(‏ فقد خصّص له ستة )1( إختبارات» وأعطى رصيد ٤‏ أشهر 
الكل اختبار ينجح فيه الفحوص من الاختبارات الستة الخصصة له. ۱ 
ه ‏ وبالنسبة للراشد المتفوق (Y)‏ خصّص له أيضاً ستة )1( إختبارات» واعطى رصيد ٥‏ أشهر 
على كل إختبار ينجح فيه المفحوص من الإختبارات الستة اللخصصة له ' 
٦‏ - وبالنسبة للراشد التفوق CT)‏ فقد حضّص له ستة (7) إختبارات» وأعطى رصيد ٦‏ أشهر 
على کل اختبار ينجح فيه المفحوص من الاختبارات الستة اخصصة له. 
« ملخص لتقدير الدرجة على مستويات الأعمار ا ختلفة, 
- مستوى العمر ۲ - ۵: لکل عمر ٦‏ إختبارات» ویحسب .شهر واحد على كل اختبار ينجح 
فيه الفحوص ۱ 
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مو وج : لكل عمر ٦‏ اختبارات» ويخسب (۲) أشهر عن كل اختبار ینجح 
فيه الفحوص 

۔ مستوى الراشد التوسط: يحتوي ۸ إختبارات» ويحسب (۲) أشهر على کل اختبار ينجح 
فيه الفحوص. 

- مستوى الراشد المفوق (۱): يحتوي ٦‏ إختبازات: ويحسب )٤٤‏ أشهر على كل اختبار 
صنح؛.مستوی الراشد المتفوق (۲)» يحتوي ٦‏ إختبارات؛ ويحسب (۵) أشهر على كل 
هه سح مستوی التفوق Sp (Y)‏ 1 (ختبارات ویحسب (ad)‏ أشهر على كل 

$- تطبیق قاس 

١‏ - كيفية اجراء وتصحیح الرائز وتحديد نسسبة الذ کاء 

ان الرائز يطبق فردياً فقط, ويتطلب إجراؤہ الى جبرة كبيرة» Yi‏ ان الصعوبة A‏ قل 
يجابهها الفاحص؛ هي ان یت بأحد الأجوبة الصحيحة أثناء عملية تطبیقه للرائز. فعلى ذلك 
یتوقف الاستمرار في إجراء الرائزه او التوقف عن متابعة الرجراء. 

ان الوقت الإجمالي الذي يتطلبه إجراء هذا الرائر على الأطفال هو digs ٠ a‏ 
وحوالي ٩۰‏ دقيقة على من هم اكبر سناً. 2 

۷ قد يبدا الفاحص عادة پاعطاء مجموعة الا ختبارات الوازية للعمر الزمني للمقحوص» ‏ 
او بمجموعة الاختبارات الخصصة لستوی العمر الزمني الذي هو آدنی من عمر الفحوص 
الزمني بمستوى واحد فقط. ۱ 

فعلی الاسعلة أن تثیر اهتمام ا مفحوص» وعلى درجة من السهولة يشكل يشعره بالئقة 
بالنفس ویجنبه الشمور بالفشل. ۱ 

٭ فاذا فشل الفحوص في أحد ختبارات تلك المجموعة؛ ينتقل الفاحص الى مجموعة 
الإختبارات اض مۃة للعمر الأدنى. . ویستمر بذلك حتی یصل الفحوص الى مستوی عمر 
ينجح في جميع إختباراته. وهذا يعتبر 1ء Age de base‏ للمفحرص. 

۱ - العمر القاعدي: 
«العمر القاعدي هو أعلى مستوی سن ينجح الفحوص في کل فقرات الاختباره. وهنا 
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نحدّد pall‏ القاعدي للمفحوص بعدما نجح في كل إختبارات لمستوى هذا السن العین. 

-Í‏ وبعد تحدید القاعدي» ينتقل الفاحص الى إعطاء الإختبارات الخصصة 
للأعمار التي تليها... إلى أن يفشل الفحوص على جميع الاختبارات اشخصصة لعمر زمني 
وهذا يعتبر «العمر الأقصى» Age Maximal‏ . وهناء يتوقف الفاحص عن عملية متابعة 
الإنتقال الى الأعمار الزمنية الأخرى. .. فالعمر الأتصى هو الستوی الذي لا پنجح الفحوص 
على أي فقرة. من الإختبار E‏ زمني معین, 

ب ۔ وبعد تحديد العمر الأقصى للمفحوص» ينتهي إجراء الرائزه لیقوم الفاحص بعد 
ذلك» في عملية جمع الأرصدة التي ینجح فيها المفحوص» وذلك لتحدید العمر العقلي» ومن 
ثم تحديد نسبة الذ کاء للفرد. ۱ ش 

۲ - تحديد العمر العقلي ونسبة الذ کاء: 
] - لتحدید العمر العقلي عند الفحوض, فان أول حطوة نقوم بها هي تحویل العمر 
القاعدي الى أشهر (والعمر القاعدي هو أعلى مستوی سن ينجح الفحوص في کل اختباراته». 

ب - ثم ent‏ الأرصدة التي نحج الفحوص في إختباراتھاء والتي هي ee‏ 
للأعمار التي هي فوق عمره القاعدي. .. إذن» العمر العقلي يساوي: 

العمر القاعدي + مجموع الأرصدة التي نالها (ضافة الى عمرة القاعدي. ۲ نجمع 
إضافة الى عمره القاعدي کل معدّل رصید أو فقرة نجح الفحوص فیها في الاختبار. 

ج ‏ ثم نأتي لتحدید نسبة الذكاء وهي: e‏ 
العمر العقلي , 
pel‏ العمر الزمني " 


أي Lit‏ نقسم العمر العقلي؛ ین ا 
اٹھں ثم Ful‏ نضربه في ٠‏ ۰ فتحصل على الدرجة - نسبة الذ lS‏ 
« مثال تطبيقي: يوضح النموذج التطبيقي التالي ما شرحناه بصدد تطبيق الرائز: 


wf ue pa‏ نريد إجراء هذا الرائز على طفل عمره الزمني ٦‏ سنوات. 


١٠. 
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» فقد نبدأ بالاختبارات الخصصة لعمر ٦‏ سنوات. فاذا تجح هذا الطفل في كل 
الاختبارات Lank]‏ للعمر الزمني ست سنوات؛ ننتقل الى مجموعة الاختبارات الخصّصة 
للعمر الزمني ۷ سنوات. فإذا تجح هذا الطفل أيضاً في كل الاختبارات الخضصة للعمر الزمنی 

۷ سنوات بعد ذلك ننتقل الى مجموعة ة الاختبارات لعمر ۸ سئوات» فإذا of‏ فقط في inf‏ 

اعتبارات من الإختبارات الستة المخصّصة للعمر الزمني ۸ء ففي هذه ا حالة تعتبر العمر الزمني ۷ 
و مح ا ل ار وس 

* ثم ae‏ الإختبارات المخصصة 506 أكبر من عمره الزمني. 

فإذا جح هذا المفحوص في فقرتين (Y)‏ من الإختبارات الخصّصة للعمر الزمني ۹ 
وفشل في جميع الفقرات في الاختبارات Lara!‏ للعمر الزمني ٠١‏ سئوات» ففي هذه الحالة 

نسبر الس الاقصین هو ۱۰ سنوات. . 

٭ ولتحديد العمر العقلي عند هذا الفحرص فإننا تبع الطريقة التالية: 

١‏ أن أول خطوة نوم بها هي تحويل العمر القاعدي الى أشهر: لقد نجح الفحوص في كل 
زار في ری نرات وهي تتضمن سعة فقرات. وکل فقرة في الاختبار تساوي 
شهرين (۲)؛ ۲ ٦×‏ = ۱۲ شهراً. ' 

۲ - العمر القاعدي: ۷ × ۱۲ = ۸٩‏ شهراً. 

۳ - ثم نجمع الارصدة التي نجح الفحوص في إحتباراتهاء والتي هي مخصّصة للأعمار التي 
هي فوق ope‏ القاعدي: لقد نجح في 4 إختبارات مخصّصة للعمر الزمني ۸؛ ولكل 
إختبار رصيد شهرين: ٤‏ × ۲ =۸ آشهر. 

كما نجح في إختبارين (۲) من مجموعة الاختبارات الخصّصة لعمر زمني ٩‏ ولکل _ 

اشتبار رصید شهرین: ۲ × ۲ د 4 آشهر, ۱ 

وفشل الفحوص في جمیع |ختبارات عمر زمني ۰۱۰ 
٠‏ » إذن العمر العقلي يساوي : العمر القاعدي. أي ۸4 + ۸ + 4 = ۹٦‏ شهراً. 

t‏ - ولكي نحمنل على نسبة الذكاء للمفحوص؛ نحل العمر الزمني للمفحوص ٦(‏ سنوات) 


الى آشهر أي : 1 gk ۲ = ۱۲ x‏ 
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نسبة الذكاء: 
العمر العقلي KT‏ 3 
٠٠١ ×»‏ ؛ اي دايز مب = ١١١‏ درجه 


العمر الزمني ۷۲ 


هذا الطفل درجته هي ۰۱۳۱ ذکی جدا. 

۔ أن الطفل یتمتع بدرجة ذكي جداً. 
۳ - إرشادات عن كيفية التقدير فى رائر T. M.‏ 

ان الاسعلة پروی کت alert‏ وت اعماز سا 
ثم تحديد نسبة الذكاء ء عند الفرد. 

ان اختبارات ستانفورد - بينيه تتطلب خيرة وممارسة» ومعرفة للاجوبة الصححيحة. كما 
ان بعض فقرات هذا 20 ز تعطلب توقيتاً» وارشادات خاصة يجب على الفاحص ان os‏ 
بها. كما يجب على الأخصائي الذي يقوم بتطبيق هذا الرائز ان يعرف تفاصیل کي كيفية إعطاء 

o الخصّص له.‎ 00 i هذا الإختبار واستیعابھاء‎ aia 

٭ يتكون رائز ستانفورد - بینیه )1937( M‏ .۲ من ۱۲۲ اختبار وکل اختبار من ستة 
فقرات او أسعلة وقد وزعت هذه الاختبارات على عشرين مستوى من مستويات الاعمار 
المختلفة. . . من مستوى عمر سنتین الى مستوى الراشد المتفوق (۳). فکل اختبار لهذه 
الستویات يحتوي علی سته () أسعلت ما عدا عستوى eat‏ وو نہر يختوي على 

ثمانية (۸) فقرات أو اسعلة. 

۱ التقدير: 

۱ - يقدر کل اختبار من مستوى عمر سنتین الى حمس سنوات (۲ - (P‏ ب ستة أشهر .)٦(‏ 
من حیث ان كل اختبار يحتوي على ستة فقرات او أسغلة» فكل سؤال تكون اجابته 
صحيحة يقدر ب شهر واحد (١)؛‏ والحاصل هو ٦(‏ »× ۱ = 5) لكل اختبار:. 

Y‏ يقدر کل اختبار من مستوى عمر ٦‏ سنوات الى مستوى عمر ۱4 سنة ب ۱۲ شهرأء أي 
بعام واحده من حيث ان كل اختبار يحتوي على (1) أسثلة» وکل سؤال تقدر اجابته 
لد ديححة ب (۲) شھرین؛ وبذلك يقدر الاختبار الواحد ب ٠۲ = ۲ × ٦(‏ شهرا. 





۳ ما فوق سن ۱4 dey‏ أربع مستويات للراشد: 
١‏ - الراشد المتوسط: ويشتمل على ثمانية (Ay‏ فقرات أو أسئلة؛ ويقدّر كل سؤال 
ب (Y)‏ شهرين مجموع هذا الاختبار لمستوى الراشد التوسط هو : (۸ × ۲ = ١5‏ 


شهرا). 
؛ - الراشد التفوق (۱): ويحتوي علی )٦(‏ اختبارات او أسعلة» وکل سژال یقدر ب )٤(‏ 
ae‏ 


فاجموع هو : Ús ۲١ = 4 × y‏ 
٥‏ ۔ الراشد التفوق (۲): ویشمل )٦(‏ فقرات او أسغلة» ویقدر کل سؤال ب )0( شهور» 
فاجموع هو: (" »× ٥‏ = ۳۰ شهرا. 
٦‏ - الراشد المتفوق (۳): ویشمل )٦(‏ فقرات أو اسئلةء ویقدر کل سؤال ب )٦(‏ شهون 
اجموع هو: ٦ × ٩(‏ = ۳۱ شهرا. 
۲ ا دید العمر العقلي ونسبة الذكاء: ٠‏ 
لتحديد العمر العقلي عند الفحوص ينبغي علینا ان نقوم پتحدید العمر القاعدي. والعمر 
القاعدي هو مستوی العمر الذي ینجح الفحوص في جمیع إختباراته. بعد تحدید العمر 
القاعدي نقوم بتحویله الى أشهر. ثم نقوم بجمع الأرصدة التي نجح الفحوص في إختباراتهاء 
والتي هي مخصّصة لمستويات الاعمار التي بعد أو فوق العمر القاعدي. أي آننا نضيف الى . 
العمر القاعدي كل ارصدة الشهور التي نالها الفحوص على الاختبارات. 
إذن؛ العمر العقلي Age Mental‏ يساوي: العمر القاعدي + مجموع الارصدة التي 
نالها اضافة الى العمر القاعدي؛ بعدما نحدّد العمر العقلي نقوم بتحويل العمر الزمني 
للمفحوص الى أشهر» ومن ثم نطبق معادلة نسبة الذكاء: 
العمر العقلی 
سك × 
العمر الزمني 
على اساس ۱۵ سنة فاذا كان العمر الزمني للمفحوص ۱۱ سنة وما فوف» فان أعلى عمر زمني 
. یکن ان يدخل فى حساب نسبة الذ کاء هو ٠١‏ سنة» وهذا یستند» حسب مقیاس ستانفورد 
- بينيه» الى مفهوم الثبات العقلي بعد سن ٠١‏ سنة, 


|. 
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تصنيف Old‏ الذكاء: 

وقد قام «ترمان»» من خلال تطبيق إختبارات الذكاء؛ بتصنيف الأفراد الى مجموعات 
Asi} loca‏ من حيث درجات الذ کاء... فالتصنيف من الاهداف الهامة التى يحققها تطبيق 
الإختبارات. 0 

أما تصنيف «ترمان» لطبقات الذكاء فهو کالتالی: الاذكياء» وضعاف العقول. ‏ 


i - ۱‏ الاذكياء: 


من .4 درجة الى ww =o ١١‏ ۱ 1 
من ۰ الى 1۰ فوق ۰ . التوسط 
من 200 ۰ا الى وک E‏ کی جداً 


"٠٤‏ وما فوق ia‏ عبقري 


۲ - فشة ضعاف العقولء التخلف علقلیا: 


من . .۸ دبدرجة الى ٠‏ درجة أقل . من متوسط 
من ۸۰۸۰ الی ‘Ae‏ طني 

اقل . من We‏ الث ۱ ضعيف العقل 

من 2847 کچ ای vs‏ ا opk‏ 
من ۴ بای 84 Lh‏ 

fal‏ من Y‏ و s‏ معتوه 
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اختبار ترمان . میریل 


T. M. للذكاء‎ 


يتكون رائز ستانفورد ‏ بينيه من ۱۲۲ سول وزعت على مستریات الأعمار الخلفة... 
من سن ۲ الى مستوى الراشد. 
I‏ التقدیر: 
- يقدر کل سژال من مستوی عمر (۲) الى حمس سنوات ب شهر واحد نقط. ولکل عمر 
زمني (A)‏ أسكلة. 00 
- يقدر كل إختبار من عمر ٦‏ سنوات الى مستوى عمر ۱4 سنة ب ۱۲ ee ١‏ من حيث أن 
لكل مستوی عمر dled ٦‏ ویقدر کل سؤال ب شهرین (۲). ۱ 
۔ ما فوق سن ۱4 ۔ الراشد التوسط - هذا ا الستوی (A) Ji‏ اختبارات در كن 
سوال ب (۲) شهرین ایض 
- الراشد المتفوق (۱) - يحتوي على ستة أسكلة» (٦)؛‏ ويقدر كل Jl‏ ب (4) سو 
- الراشد التفوق (Y)‏ - يحتوي على ستة ilee‏ ويقدر كل سؤال ب )٥(‏ شهور. 
- الراشد المنفوق (Y)‏ ۔ يحتوي على ستة ltd‏ ويقدر كل سؤال ب O)‏ شهور. 


۱ ۱ تحديد العمر العقلي:‎ JI 
© ' لتحديد العمر العقلي عند الفحوص نقوم بتحويل العمر القاعدي الى شهور.‎ 
فيها‎ at 4 والعمر القاعدي: هو أعلى مستوى عمر من مستويات الأعمار الختلفة‎ - 
۱ الفحوص في کل أسكلته.‎ 
oa مستويات الأعمار الخلفة‎ BIS ثم نجمع الأسكلة التي مجح فيها الفحوص في‎ 
فوق العمر القاعدي.‎ 
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۔ إذن العمر العقلي هو: 
العمر القاعدي يضاف اليه مجموع الأسئلة التي تجح فيها الفحوص أي کل معدل سؤال 
من الاختبارات في مستوى الأعمال الختلفة. 
۔ ثم نأتي الى تحديد نسبة الذكاء وهي: 
(بعد أن نحوّل العمر العقلي والعمر الزمني الى شهور). 
+ ملاحظة - ان العمر الزمني للراشدين في المقياس هو أعلى مستوی ٠١‏ سنة. لذلك 
فان أعلى عمر زمني يكن ان يدخل في حساب نسبة الذكاء هو ۱۵ سنة. 
- ان الوقت الإجمالى الذي يتطلبه إجراء الاختبار هو ساعة ونصف ٩۰‏ دقيقة ‏ وللأطفال 
حوال Aigo tonte‏ 


1 محتويات الاختبار 

اختبارات سن ٢‏ : 

۱ دس ا قوت اف A. B. CEES N‏ 
ونقول له: سوف آهبیء اللعبة في علبة» وعليك ان تمرف مکانها (تضع اللعبة في علبة 
الوسط. في الرة الثانية في العلبة التي على يسارهاء وفي الرة الثالثة في العلبة التي على 
يمينها. نعد الى العشرة. نعتبر الاختبار ناجح في أول اجابق ی الثانية aid,‏ 
من الاختبار» ۲ على ۳ عليه أن ينجح في تجربتين من الثلاث. 

؟ ‏ قسيمة الأشياء من خلال اللوحات: على اللوحة رسم کلب؛ طابق قاطرة سرير لعبق 
قصص سور سی و ہی و ل 
الکلپ؟ اللجاح ٤‏ على 1. ۱ 

ھت کر سس CS‏ 
لكي ينجح الطفل يجب أن يشير صح الى ۲ من .٤‏ 

٤‏ - نوحة مع ثلاث فراغات أشكال هندسية: لوحة خشبية ۳ × ۲۰ سم فيها ۳ فراغات 
لأشكال هندسیة: مثلث. مربع» داثرة - الأشكال موضوعة کل في مکانه» ننزعها أمام 
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الطفلء وثطلب منه أن يعيدها كل في مکانه الملائم. يحق للطفل تجربتين (۲) حتی 
o‏ الفردات: على الطفل ان یتعرف على ۲ من ۷ (-) الرسمة.. 
> - الكلمات: جملة ز مؤلفة من كلمتين - ملاحظة اذا قال رر أي أي - هي ذهبت» بايا 
حبيبي) لا تعد بالجمل. 
n‏ إضافة قسيمة أشياء من خلال لوحات: (حذای ساعة تلفون» سکین؛ كوب» 
كرسي). ندل على الرسم ونقول ما هذا الشيء ‏ النجاح ۳ من 1. 
اختبار سن ۲ ونصف: ۱ 
| التعرف من خلال الاستعمال: على لوحة رسم سریرں؛ کانون تنحم “wh‏ علی ماذا 
ننام.. نجلس.. النجاح ٤‏ من 1. 
۲ - التآذر الحركي: ist;‏ شيء ما ونح رکه اا ۳ وعلن لآ يقوم JAL‏ 
۱ دورة و احدة. 
۳ - تسمیة الأشياء: : نماذج لكرسي» سكينة کرت cade‏ کوب» شیر اه وہ جاح 4 
من ٦‏ 
4 - مفردات: من خلال كد نو فنا كام ی قو 
alej. o‏ رقمين: سوف أقول أرقام وسنری اذا كنا تستطیع أن تعيدها: o‏ - ۰۸ ۷ ہ٣‏ ۳۔۹ 
. النجاح ١‏ من . 
٭ إضافة ۔ تعيكة خرز! TAR E‏ ی ۳۹ بشکل داثري» ۱۹ 
مکعب؛ ١‏ إسطوانية. نعبيء أمام الطفل ثلاث خرزات من الأشكال الثلاثة hab‏ ثم نعطيه 
لیکمل التعبغة. الوقت دقيقتين» اذا ٤ ls‏ خرزات تكون العجریة نا اجحة. 


ply - ۱‏ جسر؛ نقدم ۱۲ مكعباً دون ترتیب» Jot,‏ ثلاث dgis‏ ونير جسرا أمام الطفلء 
a 0۳0۳‏ أن 0 سو الذي بناه ہس وا 
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۳ ۔ تعريف الأشياء.من خلال الاستعمال - تعرض لوحة بها آشیای ونسأل الطفل le‏ 
نقطع... على ماذا نجلس.. على ماذا ننام.. النجاح ٥‏ من 5. 

٤‏ - رسم حط أفقي: نرسم أمامه حط أفقي؛ ونعطيه ورقة ونقول له» أرسم مثل هذا.. النجاح 
من خلال أوجه المقارنة. 

20 .5 ۔ تسمية الأشياء: من خلال اللوحة نسأل الطفل ما هذا؟ النجاح ه من‎ ٥ 

٦‏ تکرار الأرقام: نعطي ثلاثة أرقام: (۷- 4 -.8)؛ (9 - 5 - ۰6۱ (۲ - ه - )١‏ النجاح ١‏ من 
۳ ۱ ۱ 

إختبار سن ۲ ونصف: ae‏ ۱ 

۱ - مقارنة رسم مطابقين: تقديم لوحة مع دائرتين كبيرة وصغيرة». أيهما أكبر. نقوم بثلاثة 
تجارب مع تغیر وضع ادن - النجاح ۳ على ۳ ۱ ۱ 

۲ ب لعبة صبر: لوحتين قطعتا أفقياً» الأولى رسم طابق والثانية رسم خنزیر. نضع م اللوحة 
المقصوصة التي تمثل الطابة بطريقة) ضع هاتين القطعتین حتی تصبح طابة. . ثم ضع هاتين 
القطعتتين حتى تؤلفا خنزيراً. النجاح ١‏ على ؟. 

۳ ۔ معرفة حيوانات من خلال لوحة: لوحتین عليها رسومات UNE‏ لأنواع ا حیوانات؛ وقد 
وضعت بطريقة عشوائية. واللوحة الأولی تحمل صورة نافذة. ونضع هذه النافذة على 
رسم الارنب. ونطلب من الطفل (اعرف واحداً Sule‏ لهذا». ندل le‏ ذكر l‏ 
الارنپ. كما على الطفل أن يتعرف على ٤‏ حيوانات من أصل AY‏ 

۳ أجوبة من خلال لوحات: اللوحة رقم (۱): قصة الجدة» رقم ۲ تمنيات عيد الیلاد رقم‎ - ٤ 
الغسيل؛ اذا سمي الطفل غرفتین أو شخصین من اللوحة ثم توقف علینا أن نحلہ «قل لي‎ 
من اللوحة یهد قبولا.‎ ell ۳ المريد». بالنسبة للوحة الأولى: تعداد‎ 

ه ‏ ترتیب الازرار: ۲۰ زر في علبة ٠‏ أزرار سوداء و١٠‏ أزرار بيضاء علبة صغيرة. نخلطها 
أمام الطفل. Joby‏ زر من كل لون. ثم نقول له الازرار البيضاء ستذهب الى هذه العلبة» 
والازرار السوداء الى العلية الأخرى. ضعهم acl‏ 
الوقت المحدد دقيقتين. الغلط مرفوض, الا اذا كان عفوباً وصحح على il‏ 

5 - فهم الستوی الأول: ماذا نفعل عندما نكون جائعين؟ ماذا نفعل عندما نكون نعسانین؟ 
ا جواب ١‏ على ۲. 
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اختبار سن گت 
۱ ~ تفسیر من خلال لوحات: نماذج لكرسي» سكينة» علبة. جاح چ تد سد 
ية لأربعة من الأشياء الخمسة. 
۲ - تعبفة خرز: وهو مثل الاختبار لسن ۲ ونصف. 
۳ أضداد متشابهة: الأخ صبی؛ البلت... 
النهار مضيء الليل... 
" الأب ghey‏ الأم... 
السلحفاة بطيكة) 2 
الاجاپة الصحيحة ۲ 7 8 
؛ ‏ تعرف على... من خلال اللوحة: وب سی ب‫ 
يدلنا على: 
٠.‏ 1۔ من يکنه أن یطیںٴ 
ب ۔ من يمكنه أن يسبح في الاء: 
ج - ماذا IA‏ 
با سل نج 
على 1. ee‏ ۱ ۱ 
ه ‏ العدد اثنين: کم عکمب یوجد؟ نبعد الکعبین ونقدم خرزتین» کم خرزة یوجد؟؛ نبعد من 
جدید الکن ونضع E‏ خرزات ولقول سس مت وح خرزنی» cle‏ ۲ علی 
Y‏ 


علی ۳ 


۷ 





إختبار سن ٤‏ ونصف: 
١‏ - التعرف على الحيزانات. 
۲ - التعاریف: ما هو المفتاح؟ الفستان؟ السرير؟ 
تقبل التعاریف حسب الاستعمال» الوصف: النوعية. النجاح ۲ على ۳.. 
١‏ تكرار الأرقام: 4 ۷۔۳۔۱ ۔ ۵ ۳۰۸-۲ - ۷-۱-4-۵ التكرار لأربعة أرقام 
في وقت واحد. رہ 
۔ تكملة لوحة ناقصة: تقويم رسم غير مكتمل (عصفور). ثم نطرح سؤال ما هذا؟ أكمل 
رسمه. يلزم نقطة واحدة لإعتبار الاختبار ناجح. 
۔ مما صنع : البيت؟ شباك؟ كتاب؟ النجاح ۲ على ۳. 
- تفهّم أفهم: ماذا نفعل بالعيون؟ ماذا نفعل بالأذنين؟ النجاح ١‏ على ۲. 
. إختبار سن ۵: 
۱ لقني رفن كلدل اللوحات. 
۲ - العدد ثلاثة: : وضع مجموعة من من المكعبات أمام الطفل. السؤال: أعطني ثلاث 020 T‏ 
وضع علبة الخرز وسؤاله: أعطني ۳ خرزات. .وأخيرا نسأله أعطني مکمبین وخرزة. النجاح 
۲ على ۳. 
أوجه الشبه والاختلاف بين اللوحات: هناك ۱۲ لوحة. نقول للطفل ری هذه اللوحة؟ 
أنها غثل شجرتين متشابهتين تماماً. ثم نعطيه لوحة je spl‏ مسي مختلفين (دائرة 
ومربع). هاتي اللوحتين هما فقط للدلالة. يبقى على المفحوص أن يجيب على ٠١‏ 
لوحات الباقية. «أنظر الى هذين الرسمين بماذا يختلفان أو يتشابهان؟ النجاح ٩‏ على ٠١‏ 
٤‏ - لعبة المستطيل: قطعتين من الكرتون تمثل الأولى مستطيل وكذلك الثانية. الا أننا قطعنا هذا 
المستطيل. ونضع المستطيل (الكرتونة) غير المقطعة أمام الطفل على أن تكون الجهة القابلة 
للطفل هي الجهة الأطول. ونضع كذلك الأمر المثلثين متباعدين على هذا النحوء ونقول له 
(احدی هاتين اللوحتين قطعت الى اثنتین؛ ضع هاتين القطعتین مع بعضهما البعض حتى 
fast‏ على مثل هذا المستطيل النجاح ۲ من ۰۳ 
gat -‏ أو فهم: ماذا نفعل بالعیون... النجاح ۲ على ۲. 
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١‏ صورة غير مكتملة: ما الذي ينقص في هذه اللوحة؟ نعيد السؤال في كل مرة نقدم فيها 
لوحة جديدة. الشجاح ۳ على ه. ۱ 

aN E 
۔ مفهوم الأعداد: نضع ۱۲ مكعباً على الطاولة أمام الفحوض ونطلب منه: أعطني العدد‎ 


کذا مکعب. نطلب من الفحوص أن یضع هذه ات و aes‏ 
ما اذا كان قد استوعب هذا العدد» ونطلب الأعداد التالية: 


٠١ - ۲‏ - ۳ ۔ 1. اللجاح ۳ على 4. 
۲ - نقل عدد من الخرز: صندوق به 4۸ حبة من لون واحد: ۱۹ yf‏ اف "۱ 
إسطوانة. يعمل سور ساسا ن خررات وار خرزة اسطوائیة + ذائريتين 


+ خرزة اسطوانية + دائرتین. ونطلب ا أن Suu luce‏ النجا 
من ص انا يعي سا 
العشابه» بين التشابه» بين العقدین. 


۳ - الفروقات: ما الفرق بین عصفور وكلب ۔ كلسات ؛ وحذاء۔ خشب وزجاج. النجاح ۲ 
عی ۳. 
وس وس و وہ 
تعتبر الإجابة صحيحة عندما يربط ا مختلف غناصر اللوحنات بعضها 
بعض إما بوصفها أو تأویلها. ۱ 
de.‏ ۱۳ قطعة: وضع ۱۳ 7۶ ا نقول: أترى هذه القطع» 
عدهم بأصبعك» النجاح ۱ على ۲. 
١‏ - أضداد متشابهة: EY‏ صبي - الأحت.. النهار مضيء - الليل... النجاح ٤‏ على o‏ 
اختبار سن ۷: ۱ ۱ 
۱ - عدد الأصابع: كم أصبع عندي في اليد الواحدة» وفي الثانية؛ وفي ات تین the‏ قل لي 
دون أن تعد. النجاح ۲ على ۳. 1 
؟ - تاکر جمل: 
) صنمت سالي فاوط i‏ 
ب) أخي الصغير يريد من بابا نویل أن يحضر له طبلاً كبيراً. 
النجاح ۱ على ۲. ۱ 
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۳ - صور مبهمة دون معنی: .رجل على غصن - رجل على ميزان زار أين تلاحظ 
التفاهة في اللوحة؟ اللجاح ۲ على . ۱ 
£ ۔ إعادة الأرقام بالعكس: Le‏ هذه الأرقام بالعكس: ۵ - ۱ - .٤‏ النجاح ١‏ على ۳ 
ast -‏ جملة: سأقول لك شيا مؤلف من كلب وقطة: الكلب ركض خلف القطة. 
والآن حاول أن تولف جملة من: 
حصان - آکبر - كلب. صبي ۔ وقع - رجل. ولد - ورود - حقل. النجاح ٢‏ على ۴ 
٦‏ - تعداد ضربات: سوف أضرب على الطاولة» وعليك أن تقول کم مرة ضربت على 
الطاولة امحاولة بضربتين. إكمال التجربة بمعدل 0۶ - ۸ ضربات: 
. النجاح ۳ على AY‏ ۱ 
(ختبار سن ۸: ۱ 
۱ - فهم أو تفهم: 
BU )١‏ علينا أن نفعل اذا اكتشفنا أثناء 7 إلى بث آن لها شرق “teed‏ 
۲ لماذا يأحذ الأوتوبيس وقتاً ومكاناً أطول من السيارة أثناء التوقف؟ 
CY‏ ماذا علیبا of‏ نفعل اذا كان مدخولنا أقل من مصروفنا؟ 
الجواب )١(‏ أن يعطي Ue‏ على ما نفعله لتوقيف اللص. 
. (۲) أطول وأكبر» العجلات لا تلصق الارض 
)1( اقتراح وسائل لزيادة المدحول. 
Y‏ - أوجه الشبه: بماذا يتشابه نحلة - عصفور - شباك - باب خبز - لحم. rage cl‏ 
۳ - جملة مبهمة» تافهة: رجل أصيب بالکریب مرتين» في الرة الأولى قتله ولكن في BM‏ 
الث ية تعافى. 
تلميذ مجبر على الكنابة بيده اليسرى IY‏ خراعیه du Capel‏ فان في حادث. 
هناك walle ٥‏ على الفحوص أن يكتشف السخافة في كل عبارة. النجاح ٤‏ على ه. 
alee‏ ای : اکمل: أي يوم يأتي قبل..؟ الثلائاء - الخميس ۔ ا جمعة . اجاح ۲ على T‏ 
- مشاکل ني المواقف: حوالي الساعة الثانية من بعد الظهر قرع عدد من الأرلاد oly‏ 
وصبیان» الباب عند «فتی» مرتدين أجمل ملابسهم» ففتحت لهم منی الباب» ماذا كان 


۷۰ 





هناك؟ شاب وشابة يتناولان الطعام في مطعمء وعندما انتهياء أقبل الموظف ومعه فاتورة 
الحساب؛ منتظراً الشاب الى الموظف وقد بدى عليه الارتباك والهم ماذا النجاح ۲ على T‏ 
١‏ أضداد متشابهة: الشلج أبيض» الفحم... 
للكلب وبی للعصفور. 
الذئاب متوحشة الکلاب... 
اللجاح ۳ على 4. 


اختبار سن ۹: 
۱ - تذ کر رسومات: لوحة تضم رسمين» نقدمها للطفل لمدة ٠١‏ ثوان» ونطلب ada‏ 
ثم نسحب اللوحة» ونطلب :منه أن يتذ کر الرسوم. 
۲ - جمل غير مرتبة: لوحات وضع عليها كلمات مختلفة غير مرتبة. ونقول للمفحوص: هله 
جملة کلماتھا غير مرتبة .فهبي OW‏ دون معنی» ولكن اذا وضعت في الترتيب 
الصحیح تصبح جملة صحیحة وذات معلى. أنظر ور | الجملة الصنبحيحة (بعد 
ترتیها) وکیف نقرأ ا جملة, 
۔ کلب. al.‏ ؛ es eher‏ 
المعطفء صوف» من) مصنوع. . 
l‏ - پلعب» في» العببي؛ الحديقة, , 1 7 
الجملة الاستفهامية مقبولةء الوقت ا حدد لكل جملة دقیقةه فته جاح ۲ على ۴ ٴ 
Y‏ - جملة مبهمة دون معنی: أين وجه السخافة في filed‏ 
- «أرأيت رجلاً لائق المظهر يسير في الشارع يديه في جيبته» oe‏ بعصأ حشبي 
جديد). 
- الأب يكتب قائلاً لأبنه: «من ضمن هذه ily Bayh‏ ات ليرة» اذا لم تصلك 
هذه الرسالة إبعث لي dy‏ ۱ 
3 -رجل يقول لصاحبه: نی أن تیش Sab‏ حتی تأكل الدجاججات التي ستيش 
(طعامها) فوق قبرك» النجاح ۳ على ه. 
٤‏ - أوجه الشبه والاخعلاف: نقول وی سوف و لك غرضين oe he ay‏ 
تقول لي اذا تتشابه وبماذا تمختلف. ٠‏ 5 ۱ 
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العسل والصسغ - قلم وريشة - موزة: وحامضة ۔ حذاء AS y‏ 
- آوزان: هل تعرف ما هو الوزن أن من نفس الوزن؟. . 
مثل: صباح» وماج کمال» آمال» رمال... 
الوقت الحدد لكل وزن ۳۰ ثانيق النجاح ۲ على ۳. 
5 - (5) أرقام معکوسة: ۵ ۸۔۱۔۳ . 4-۷-1-۹ ۰ ۹-۲-۷-۳ النجاح ۱ 
على ۳. 
اختبار سن ۱۰: 
۱ - مكعبات من خلال رسم:. تقديم لوحة التي تدل على المكعبات. 5 ۱ 
مكعب يوجد؟ ثم نقدم الرسم الثاني» وهكذا... ونعلم الطفل كيف بعد المكعبات. 
نقدم .بعد ذلك صفین .من المكعبات. ونطلب: Whe OW‏ وقل كم مربع (واجهة 
الکعب.. التجاح ۸ على VE‏ عدم ابع بإستعمال ا لعد المكعبات. 
۲ - ذاكرة القضة؛ نقول tye pete‏ إسمع جيداً أثناء قراءتي» لأني سوف طرخ عاب يعن ۱ 
الأسكلة. بعد القراءة نسحب النص من الفحوص. زنطرح الاأسعلة AAI‏ ۱ 
ما هو عنوان القصة؟ أين تقدمت ا حفلة؟ متى حدئت؟ ماذا احتوی البرنامج؟ کم شخص ' 
كان يوجد؟ كم كان مدخول هذه الحفلة. .. a‏ 0 
يجب أن يحصل القحوص على ه ۶۹۶ ۹" 
الأسكلة. r‏ 
۳ ب جمل مبهمة دون معنی: ني العام 1915 رون ع PEE ae‏ 
. انكلترا. ۱ 
اراد رجلا أن يحفر حفرة لطم الزبالة. 
٤‏ - كلمات مجردة: شفقة: حشرية - مفاجأة. ' 
bel‏ أسماء حيوانات (عدد (VY‏ بدقيقة واحدة. 
ردد ٩‏ أرقام: ۱-٩‏ ۲-۹-4-۸ 
إختبار سن ۱۱: ra‏ 
١‏ - إيجاد حلول: - أعطني سببين يجعلان الأولاد يطيعون آهلهم.. 


۷۲ 





۲ عقد من الخرز عن طريق التذكر: ide‏ تحتوي على 4۸ خرزة من نفس اللون: ١5‏ دائرية» 
٦‏ مربعة» ١5‏ [سطوانية. نعبيءَ العقد أمام الطفل على الشكل التالي: ١‏ مربع» ٠‏ دائرة» 
١‏ [سطواني» ١‏ داثرة» ۱ إسطواني» ۳ داثرة» ١‏ مربع = ١١‏ خرزة.: 

نقول للطفل: انتبه سأسحب العقد وسوف أرى ان كان بامکانك أن تصنع مثله. 
الوقت احدد دثیقتان: الخطاً مرفوض. Ax‏ 


۳ - جمل مبهمة: a‏ الرجل. الذي يلوح عا تن 


الأب الذي يكتب لابنه سر ا وت جات ا را 
الرجل الذي .يدمنى طول العمر لصاحبه. 

(اختخبار مثل سن ۹) النجاح ٤‏ على ه. 
۔ کلمات مجردة: ما معنى: وصلة - مقارنة ‏ اجتیاح - طاعة - مقابل. 
ےج تک ۔ بقرة - عصفور - بلبل - وردة - بطاطا - شجرة. صوف - 
نسیج - جلد. سكيدة - قطعة نقود - شریط حديدي. کتاب - امنتاذ - جريدة. 
يجب تشجیع الفحوص اذا تردد أو قال لا آعرف... أي شبه آساسي أو سطحي مقبول. 
النجاح ۳ على 5. 
٦‏ - عملية تذ کر؛. عليك الانتباه؛ ہل موس بعدي: 
في العطلة الصيفية يستيقظ الأولاد باكرا حتى يذهبوا الى. البحرا. 
«البارحة كنا في السيارة على الطريق التي اجتازت البحره. 
النجاح ۲ على ۲. الخطأ منوع. الأخطاء هي: الزیادات» اقيض ش.ه 


إختبار سن AY‏ 


ee‏ هذه تک تحمل ا ستراها لمدة ٠١‏ ثوان» ومن ثم عليك أن 
العلامة توضع حسب - (لوحة . 
۲ - إجابة من خلال لوحة: (اللوحة JE‏ موزع البرقيات)»'أنظر الى اللوحة وأخبرني على 
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العلاقة + . إذا تكلم المفحوص عن ثلاث نقاط وهي: 
يجب أن توزع البرقية - تأخر التوريع سیب تفطيل الدراجة - للف يطلب المساعدة 
(سيارة» سائق سیارة). ۱ 
۳ - اکعال فراغ ا جمل (تتمیم المعنى): أكمل الفراغ في الجمل ای 
- نحب أن نشوي اللخمة... أن نحمص الکستناء ہو ی 
۔ لا يبدو سامئ: غيوراً.. .. غير أناني. 
.. لو أعطاني كلام شرف فلن أصدقه. 
es ease Ga eee‏ ل EEE‏ 
النجاح ۲ على ۳. (الاجابة الصحيحة: أو لأنه ‏ حتی - علیکم). 
٤‏ - كلمات مجردة: ما تعني: الشفقة - الحشرية - التأسف ۔ الفاجفة. النجاح ۳ على 4. 
ه - صور مبهمة: (لوحة تمثل الريح في Ge‏ أين ترى السخافة من خلال هذه وعد 
(الإجابة: إتجاه الدخان). : ۱ 
- تكرار ٥‏ أرقام و teta- ۳ eee‏ ودعب اده 
OE ESN TEN NEG ea‏ 
Ne EVES HESENE‏ 

إختبار سن ۱۳: 

P سوہ وا و و‎ alll لوحة‎ - ١ 
وانطلق من هنا في عملية البحث» دلي على وجهة سيرك في البحث عن ا حفظةہ عليك‎ 
أن تجدها. يجب حث الفحوص على وجهة سيره. > مت و‎ 
النجاح مع لوحة المقارنة.‎ 

ppl تذکر من خلال قصة: «تذكر من خلال قصة: «تصة بهلوان». تقديم انس الى‎ Y 
بعض الأسكلة:‎ thle حتى يتتبعنا أثناء قراءة النص. انتبه أثناء قراءة لاني سأطرح‎ 
بعذ القراءة نسحب النص منه» "ونسأله:‎ 
الأول خلال وجوده افي أميركا - کم شخص رآه خلال تأديته.‎ jell ما كان إنجازه‎ 

- كيف قطع شلال نياغارا في الرة الثانية - کم كان طول السافة التي قطعها. 
- كيف قطع في الرة الثالثة 2 كم کان العمق ‏ كيف قطع ذ في المرة الرابعة. 
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يجب أن Jeary‏ الفحوص على خمسة تقاط بمعدل نقطة لكل جواب جید أو صحيح. 

أما بانسبة للأجویة الصبحيحة ٹھی: قطع الشلالات على حبل مشدود ‏ حوالي ۲۵۰۰۰ 
آو أكثر من ۲۵۰۰۰ ۔ على المفحوص أن يحدد ۳۰۰ م بالتحدید ۔ ۱۰۰ م. 
۳ - جمل غير مرتبة: تقديم لوحات عليها كلمات بالأحرف الكبيرة. تقدم هذه اللوحات 
بشكلها غير المرتب. ثم كل واحدة على حدة بشكل لا يستطيع المفحوص قراءة ما عليها 
من كلمات قبل انهاء التعليمات: «هذه الجملة ع د ذات معنى. أنظر جيداً 
وقل كيف يجب أن تقرأ الجملة بشكل صحيح 
ka d‏ - الجبل ۔ نحن ۔ الى - جبل کھت - في - مپکرة, 
بعد الإنتهاء من هذه الجملة. تقول کت ا هذه الجملة: 
ب) من - طلبت - فرضي ۔ استاذي ۔ أن - يصلح ul.‏ 

- يداقع - الکلب < الطیب - باخلاض - صالحبه - عن. 

الوقت ا حدد: دقيقة في الجملة. اللجاح ۲ على ۳. 
٤‏ - کلمات مجردة: سیت وصلة سو لہ سو - الطاعة . - المقابل ردة الفعل. 
اللجاح ٤‏ على .٥‏ 
E 20‏ مختلفة: نقول 5 (سمع جيداً: 

- بینما کان رجلاًبعمشی في الغابة توقف فجأة مذعوراً ot‏ لى أول Pe‏ 

aie‏ رآه Wb‏ له أنه" رأى متدلیاً من عصن شجرة.. 
«ماذا رأى متدلیا من غصن شجرةه؟ اذا كان الجواب رجلا ان نستفسز ماذا تقصد 
ب - زار Fa‏ فرنسا للمرة الاولی: فرأى ey‏ أبيضاً یتدم فی الشارع» عندما مر بجالبه 
(الأبيض بجانب الزنجي)» قال هذا الأخير: انه حقاً کسول هذا الابیض فهو بسیر جالسا. 
على ماذا كان يتقدم الابیض حتى يقول عنه انی gel‏ 9 
النجاح ۲ على ۳. bila‏ 
٦‏ - تذكر جمل: كان ee bya‏ المكان 0 
وس مہ یی ری وت ای اس سی ضخمة 
(bt‏ مرفوض - أو أي daly cat‏ نقصان. النجاح ۲ 7 ۲ 


Yo 





اختبار سن YE‏ 
۱ - تفهم: تی ود می رن ی مت نبقی النص مع 
الفحوص أثناء حله للمسألة. 
اذا كان الجواب «بعد الساعة الرابعة» أو قبل الساعة الخامسة. نطلب التحدید «حولي 
الرابعة والنصف» یعتبر جواب مقبول: 
۲ - صورة مبهمة: ما هو السخيف في نود 
الجواب: نظراً لوضعية الشمس على الخيال؛ الظل أن يكون من الجهة الثانية. 
- التوجيه: قراءة ما يلي مع التشدید على الكلمات التي تحدد ٠ AH‏ 
- في أي اتجاه تكون قبلتك اذا كانت يدك اليمنى في جهة الشمال؟ 
- تصور أنك تتجه شرقاً ثم تتحول الى اليمين» في أي اتجاه کون الآن؟ 
- تصور أنك تعجه جنوباً ثم تستدير الى اليسار ثم الى اليمين ما هو اتجاهك الآن؟. 
- تخیل أنك تعجه شمالاً ثم تستدير bag‏ ثم يميناً فإلى اليسارء ما هو اتجاهك الآن؟ 
- تخیل انك تتجهه غرباً ثم تستدير الى اليمين ثم الى اليمين ثم الى الیسار» في أي 
اتجاه أنت الان؟ ۱ 
پسمح بإعادة السوّال,.. النجاح ۳ على ه. ۱ 
4 - كلمات مجردة: ماذا يعني: کرم ۔ مستقل - رغبة - سلطة - عدالة, النجاح ۲ على o‏ 
jo -‏ مسألة (إعطاء المسألة شفهيا): 
- آرسلت الأم ابنها الى التهر ليحضر لها ليترين من الماء. وأعطته وعائين» 59 
ليترء والثاني سعة ۳ لیتر. وعلیه أن یحضر ليتري ماء فقط. 
Lu!‏ بتعبئة وعاء سعة لیتر, ۱ ۱ 
۔ إعطته وعاء سعته ۳ ليتر وآخر ۸ لیتر. ماذا یفعل حتی يحضر ليتر واحد. 
- وعاء ٩‏ ليتر وآخر cad ٥‏ لیحضر ۱۳ ليتر. ابدأ itag‏ وعاء ٩‏ لیتر. 
على الفحوص الا يستعين بورقة. النجاح ۱ على ۳. ۱ 
٦۔ ables‏ اضداد: بماذا پتشابه: شتاء وصیف - سعید وحزین - قاس ولين - قلیل وکثیر - بداية 
ونهایه. النجاح ۲ على ۵. 
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- مستويات الراشدين 
ا الراشد المتوسط ۱ 
۔ کلمات مجردة: ماذا يعني: كرم ‏ مستقل - رغبة - سلطة - عدالة. النجاح ٢‏ على ه. 
؟ ‏ حل مسألة - شفهياً: (مثل |ختبار سن ١١‏ - إحضار امیاہ من اهر ..) النجاح ٢‏ على Y‏ 
۔ الأضداد المتشابهة: الأرنب خجولء الأسد.. 
6 من أشياء أرضية. النجوم أشياء.. 
٤‏ ۔ ترمیز: هذه الرسالة موجهة الى )8( وکل حرف منها يواجه حرف هذه الرسالة مؤلفة من 
٤‏ کلمات؛ نعرف منها ۳ رموز؛ عليك أن a$‏ رموز الكلمة الرابعة. 
على ورقة أخرى نقدم رسالتين مکررتین (عاد من الجنوب ظهراً). جملة دون غلط وجملة 
فیها غلطة واحدة. ثلاث دقائق کل مرة. 
۔ أمثلة: معناها: مثل: الجداول الصغيرة تولف أنهاراً كبيرة. 
- البدايات الصغيرة يمكن أن تکژن اشياء كبيرة.. 
اها ورف igs‏ خرف من کل مشاب تست وها 
٦‏ - التوجيه: مثل اختبار سن ۱4 (الاتجاهات). النجاح ٤‏ على .٥‏ 
۷ - فوارق أساسية: ما هو الفارق الأساسي بين: العمل واللعب - القدرة والتنفيذ ‏ التفاژول 
والتشاژم. النجاح ۲ على ۳. 
۸ - الورقة المقصوصة: ورقة مربعة» نطويها (من الوسط) ثم نعید طيهاء وعند زاويتها 
المستقيمة» على شكل مثلث. ثم نطلبه من المفحوص أن يرسم هذه الورقة. 
يعتبر الإختبار صحيح اذا كانت آثار الطيات موجودة في الرسم» واذا كانت الرسمة التي 
قصصناها أو شكل الرسم موجود ايضاً. 
۲ - اختبارات الراشد التفوق 1 مستوى أول: 
- تکملة ا جمل (تتمیم العنی:) 
نحب أن نشوي اللحمة... أن نحمص الکستناء eee‏ 
لم يبدو رافي غيؤراً.. . غير ail‏ 
...لو أعطاني کلام شرف فلن اصدقه. ` 
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... بالرغم من أن ما أفعله the‏ أن تتقبلوا سكوتي على أنه ناجم عن عدم علمي با 
يجري. ۱ 
الإجابة الصحيحة: Gf)‏ و - WY‏ كونه) - (حتی) - (علیکم) النجاح ۳ على 4. 
۲ - أضداد متشابهة: الموهبة بالفطرة, التعليم با... TA‏ می ۱ 
الموسيقى متناغمة» الضجيج... ‏ (مزعج؛ غير منغم). - ١‏ 
الإنسان الذي يتكلم كثيراً ثرثار والذي يتكلم قليلاً... # (صامت» كتوم).النجاح . 
على ۳. 
۳ - آوجه شبه رئیسیة: بأية طريقة qlig‏ حصوصا ۱ 
- زراعة وصناعة - (عمليتي cli]‏ واقتصاد في قطاعين اقتصاديين). 
۔ تحول حرارة وطاقة حرارية - (يلزمها لكل تحول حرارة معينة حصول هذا 
التحول). ۱ 
Gey  ةرزبو‎ Lag -‏ اللجاح ۲ على OY‏ ۱ 
٤‏ - تكرار ٩‏ أرقام پشکل معکوس: £ ۰۲۵۰۹۰۱۰۷ -A-I PA‏ 
9 0 0 
chal‏ ۱ على ۳. ۱ 00۳3+ 
- تألیف جملة: 
۔ إحتفالي - کرامة - انطباع. 
| - تفشیل - مستقیم - ملاحظة. 
۔ مشل ۔ مسألة ‏ غير قادر. 
الام ۲ على ۳ ٠‏ 
5 - مصالحة أضداد: شتاء» صيف - حزین» سعید . - قاس » لين ۔ قليل كثير - بداية» نهاية. 
التجاح 1 على .6 
۳ - إختبارات الراشد ان فسوی ا 
١‏ أمثلة» ومعناها: اليك بعض الأمثلة» أريد منك أن و کی شام ۱ 
- واحد في اليد ولا عشرة على الشجرة - الثوب لا یصنع من الانسان شیخاً أو 


۷۸ 





راهباً. النجاح ١‏ على ۲ - يمكن اعطاء مثل وشرحه للمفحوص قبل البدم. 
y‏ حل مسألة: مثل اختبار سن ۱۸ ت (احضار امیاہ من G‏ ۳ على ٣‏ 
۳ - فروقات أساسية: ما الفرق الأساسي بين: 
العمل واللعب - قدرة وتنفیذ - تفاول وتشاژوم. ها 
٤‏ - تکرار أرقام Ay‏ أرقامم): ۷۳۸۱-۹-۲ ۲۵۳۷ 
لك و لال ان 
ترميز: (مثل اختبار الراشد 00 هذه ملاسا 4 الى؟... 
٦‏ اعا کر سی سل نس ری الحياة) , 
نقرأ الدص للمفحوص» ونقول له إنتبه جيداً» سوف تعيده لي ليس حرفیأء ولكن بطريقة 
تستطيع أن تقول من خلالها ما حفظت. 
على المفحوص أن يحدد أربع نقاط من أصل ۷. 
- آراء متعددة أعطيت للحياة - البعض يقول أنها جيدة - البعض لا بين بين... 
4 اختبارات الراشد المتفوق. 111 مستوى ثالث: : 
١‏ - أمثلة: ماذا يعني كل من الأمٹل التالية: 
دعوا القطة تنام العامل السيء يشتغل بعدة سيكة. 
رب ضارة نافعة. النجاح ۲ على ۳ - (الفکرة العطاة يجب أن تكون عامة). 
۲ - تذ کر جملة: في نهاية الاسبوع كتبت الصحف نصا كاملاً عن اکتشافات الكبير.... 
تعاد ALH‏ دون تغيير أو dhe‏ ۱ 
۳ - توجه: (مشل إختبار سن ۱4). النجاح ۲ على ۲. ۱ 
٤‏ ۔ تكرار الأرقام: ره أرقام): SESE AREN ENE‏ 
00 میاه هنک 
ه ‏ أضداد متشابهة: الموهبة بالفطرق با... 
5 - إعادة فكرة ة أساسية من خلال نص 
نقراً للمفحوص مقطعاً صغيراًء 3 أذ يغلي SAN‏ الرئیسیة فيه: وعلی الفحوص أن 
يستنتج أو يجيب على ٤‏ أفكار من أصل A‏ 
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الفصحئل الاب ه 


ر gal‏ وحسلر ‏ 
لقياس الذكاء العام عند الرا اشدين de (W.A.I.S)‏ عو وت Echelle‏ 
Weshser Pour Adulte‏ 


١‏ نحة تاريخية: 


وضع عالم النفس الامير كي ies‏ عام ۱۹۳۹ أحد gf‏ رواد روائز الذكاء ا 
التي تعمل على اختبار القدرات التفصلة وذلك لعدة أسباب: 
١‏ لم يكن هناك مقاييس معدّة لفحص ذکاء الراشدين». اذ كانت كل المقاييس السابقة 
موضوعة ة اساسا Sub‏ وكان يضاف اليها بعض الأسكلة الصعبة وتطبق على الراشدين. 
۲ -ان رائز ستانفورد ۔ بينيه لم يكن مناسباً لقياس ذكاء الراشدین. فلقد انتقد وكسلر مفهوم 
۰ العمر العقلي. إذ أن طريقة حساب نسبة الذ کای حسب العمر العقلي لا تلائم الراشدین: 
فالعمر الزمني للراشدین» في مقیاس ستانفورد - بینیه؛ يحسب على اساس ۵ tdi‏ وان 
معظم الروائز التي تقوم على مفهرم العمر العقلي تفترض ثبات القدرات العقلية بعد ۱۵ سنة. 
وهذا لیس pee‏ او غير ثابت علمياًء وذلك لأن القدرات ت العقلية حسب و کسلر» 
تصل الى اقصى طاقتھا بين سنة ٠‏ و۵٢٢‏ سنة) ثم تبدأ بالإنخفاض تدريجياً بعد سنة ۳۰. 
فعلى هذا الأساس» اعتمد وكسلر لقياس نسبة الذكاء طريقة مقارنة sll‏ الفحوص 
بمتوسط درجات فة العمر الذي ينتمي اليه» وليس مقارنته بفعة مفضّلة» اي في سن ٠١‏ سنة.. 
ولقد اتضح لدی وكسلرء > ان ما يعمل على قياسه في الواقع لدی المتقدمين في السن بطريقة 
العمر العقلي لیس مطلقاً نسبة الذکاء؛ وائما مستوی اکا العقلية. 
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وبناء على ذلك» وضع وكسلر مقياسه لذكاء الراشدين محاولاً مراعاة الامور التالية: 
١‏ ایجاد مواد تثير اهتمام الراشد» وتراعي ميول الراشدين وقدراٹھم العقلية واللفظية. 
؟ ‏ محاولة انصاف الراشدين عن طريقة تبني أداة تعتمد فی حساب نسبة الذكاء نقاط 
المفحوص» بمتوسط درجات فة العمر الذي ينتمى اليه الفرد. 
ولذلك نفي مقیاس وکسلر تقشم فيه العينة الى ففات عمر تتراوح من ۱۰ سنوات 
$ الی ۰ سنة؛ عون ER‏ بأداء مجموعة سو تمیق اليه الفرد 
المفخوص. : 
۲ - وصف "مقیاس "وکسلر لذ کاء 7 
ان مقیاس وکسلر لذکاء الراشدین .۷.۸.1.8 یقشم الى قسمین: مقیاس لفظي 
Echelle Verbal‏ ؛ ومقياس أدائي Echelle de performance‏ ؛ حيث يعطي الفحوص 
القسم الادائي... ثم يعطي المفحوص نسبة ذكاء على المقياس لكل (لفظي وأدائي). ٠‏ 
٭ ان فقرات القسم الادائي في مقياس وكسلر تتطلب تحريك او ترتيب الکعبات او 
الصور او مواد 76 
يزؤد السيكولوجي بدلالة نوعية عن شخصية pan‏ 2 9 5 من رائز وكسلر اضافة 
الى قيمته کمقیاس لقياس «الذ کاء العام) عند الفرد» یتمتع بقيمة تشخيصية Diagnostic‏ 
عیادیة: قياس UI‏ کاء بشكل gle‏ التشخيص العيادي بواسطة تحلیل التشتت الذهني» وقياس 
التدهور العقلي. 
فعالم النفس العيادي» من خلال دراسته للدرجات التي ینالها الفحوص على كل pen‏ 
من لا ختبارات cage: pall‏ قد یکون صورة عن اما کن الضعف والقوة b‏ فى المفحوص» وفي 
سخصیته. مثلا: ان مدى الانسجام بين الدرجات التي يدالها الفحوص على فقرات: الاختبار 
فرعي معين تكشف عن بعض ا خصائص التعلقة بتفكير الفحوص وشخصية.. .. كما ان كيفية ' 
توزع درجات المفحوص: على القسمين اللفظي والادائي یکشف عن بعض ایت ae‏ 
بالامكانيات الفكرية عند الفحوص. 
» ان مقياس وكسار لقياس ذكاء الراشدين يتكوّن من قسمين: | قسم لفظي؛ 500 - 
من ستة اختبارات فرعیف؛ وقسم آدائی» وهو یتکون من خمسة اجتبارات فرعية. 
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أولاً: الاختبارات الفرعية' 
للقسم اللفظي في رائز وکسلر 
١‏ اختبار. العلومات العامة Test d'information‏ : ۱ 

يحتوي هذا الاختبار على ٠٠‏ سؤالاً. وهي مجموعة متنوعة من المعلومات العامة التي 
يفترض بالشخص الراشد ان يكون ملماً بها. وتتضمن هذا الاسغلة حنول معرفة 
الشخص للاشياء العامة أو للاحداث الألوفة - والتي لا ترتبط بالضرورة بالحياة المدرسية او 
الجامعية. ۱ ۱ 
۱ ويشير هذا الاختبار الى الامكانيات العقلية عند الفرد» والى مدى اهتمامه بالعالم ا حیط 
به. وهذه المؤشرات تفيد من ناحیة: المرشد التربوي عن مدى استعداد الفرد للإطلاع عو 
وایضاً على مدى اهتمامه بالعالم اخحیط به ومدی تكيفه, 

من أسكلة هذا الاختبار: في أي يوم یکون عيد العمال؟ من اكتشف اميركا؟ 

وتعطي الدرجات على هذا الاختبار على اساس درجة واحدة لکل جواب صحیح. 
ویتوقف القاخص عن اعطاء هذا الاحعبار بعد خمسة 4 اخطاء متعالية. والعلامة القصرى هي 
(vo)‏ علامة,. 


۲ - اختبار الفهم العام Compréhension‏ : 
يحتوى هذا الاختبار على ۰ فقرات تعناول العلومات العملية عند الفرد؛ وقدرته على 
تقدير خبرته وتجاربه السابقة والاستفادة منها في مواقف معينة. فهذا الاختبار بظهر الحكم 
العملي؛ ونوعية العصرف عند المفحوص» وبعض اوجه النضج الاجتماعي. 
ومن فوائد هذا الاختبار» المعلومات العيادية التي تسمح لنا بالحصول عليها في بعض 
حالات الاضطراب العقلي. من آسئلة هذا الاختبار: ما هي الغابة؟ ما هو الحريق؟ اف 
العاطلین عن العمل؟ الناس الطیبین؟ ۱ ۱ 
من أمثلة فقرات هذا الاختبار: ماذا يجب عليك أن تفعل إذا رأيت في طريقك Bb‏ 
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مختوماً وعليه عنوان الشخض الرسل اليه مع طابع بريدي؟ ما هي حسنات إیداع JU‏ في 
الببك؟ 


JS,‏ سؤال علامتين» والعلامة القصوی (۲۰) علامة. 

احتوي هذا a‏ علی ۲۰ مسائل حسابية مرتبة حسب صعویتها ترتيباً تصاعدیاً. 
تعطى الاسكلة الثمانية الأولى شفوياً والائنتان البافیتان على بطاقة. 

تعطی درجة واحدة لكل جواب صحیح. . وهناك وقت محدد لكل [جابة» ما عدا 
السائل ۹ و ١‏ حيث تعطى درجة أو درجتين إضافيتين للسرعة؛ فقبل \o‏ ثانية یعطی درجتين» 
وقبل ٠‏ ثانية یعطی درجة واحدة. 

وهلا الإختبار یختبر التفكير الحسابی عند الفحوص؛ فهو» من ثم رھ جید «للذكاء 
العام) وهو من الإختبارات التي يحدّد فيها وقت معين للإجابة على كل فقر 
إلا أن النجاح على فقزات هذا الاختبار يتأثر Las‏ بنوعية مهنة الفرد» ویتحصیله 
العلمي. . ۱ 00 í‏ 
٠ vn £‏ اختبار التشابهات: 

يحتوي هذا الا تبار على ۱۲ فقرة وتتکون کل من هله olga‏ هن كلمتين؛ وغلى 
الفحوص أن يجد أوجه الشبه بينهما ويعتبر هذا الاختبار من أفضل الإختبارات المرتبطة 
بالذكاء؛ وأكثرها تشبعاً بالعامل العام. ويزودنا هذا الإختبار من المستوى العقلي عند الفرد ' 
ودرجة الإنسجام في إمكانياته. ويقيس هذا الإختبار التفكير المجرد عند الفرد. 

ولكل إجابة جيدة يعطى علامتين. والدرجة القصوی هي (4؟) ومن أمثلة هذا 
الاختبار: «البيضة والبررة»» «البرتقال والموز»» «كلب وأسد»» «جريدة ورادیوا؛ «الغضب 
والفرح»» والحليب والاء4» (عین وأذن»» (هواء» cele‏ (معطف» My‏ (مدح» عتاب). 


: Mémoires des chiffres اختبار تذكر الارقام‎  ه‎ 


يتضمن هذا الإختبار سلسلة من الأرقام تتقسم الى ففتین: فئة من الأرقام تعد شفوياً 
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على مسمع من المفحوص کل سلسلة على حدة» بشكل طردي أو مباشر مثل: ۷۔ ۵ - ۳-٩‏ 
c -=‏ وأحرى بالعكس. 

ويطلب من المفحوص في كل مرة أن يردّد نفس السلسلة بعد الفاحص. ويقيس هذا 
الإختبار قدرة الفرد على الإنتباه والتركيز وذاكرته المباشرة. 

وكل سلسلة تحتوي على محاولتين» ويكفي أن ينجح الفحوص في إحداهما؛ ويكون 
مجموع درجات المفحوص على هذا الإختبار هو عدد أرقام السلسلة التي جح see‏ 
في الفكتين معاً. 
ويعتبر هذا الاختبار بقيمته التشخيصية اداة كاشفة لضعاف العقولء فسن Y‏ يستطيع 
تكرار أربعة أرقام بشکل مباش وثلاثة أرقام بالعكس» ييل الى ان کون کو et‏ 


كيك كفلا 


: Vocabulaire المفردات‎ pee a 
كلمة. ونقدر كل منها: صفر؛ نصف درجة» درجة‎ 1٠ يحتوي هذا الاختبار على‎ 
ویطلب من الفحوص تعریف كل کلمت مثل: «فندق» قرية» قرض؛ عاصمت حملق‎ ALAS 
حفلة» محنة» سراب» استعراض» عدالة...) ويكشف هذا الاختبار مدى اتساع أفق المفحوص»‎ 
وشکل التعبير. من‎ couse وقدرته على التجرید والتعمیم؛ و که كيفية انتظام العمليات الفكرية‎ 
استمرار او تفکك في العبارات عنده, وكذلك الثابرة او عدم المثابرة» والکلمات الغريبة التي‎ 

یعطینا ایاها. 
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ثانياً: القسم الأداني 
١‏ إختبار تكملة الصور Complètement d'images‏ : 

يتضمن هذا الاختبار مجموعة من الصور لاشياء مألوفة ينقص کل صورة منها جزء 
معين. يطلب من الفحوص ان يكتشف الجزء الناقص في الصورة التي يعرضها الفاحص أمامه 
SL‏ محددق وان يسمي هذا الجزء, یتکون من ۲١‏ بطاقة أو صورة» يقيس هذا 
الاختبار اليقظة والذاكرة البصريتين» كما انه يتطلب القدرة ة على التمييز بن التفاصيل الاساسية 
والثانوية في موقف معين. تعطي الدرجة الكلية في هذا الاختبار عن مجموع الاجابات 
الصحيحة ۔ (الأئف» الرجل» الذراع؛ حاجب العین)؛ مثال yaad‏ الصور. 


۰ ۔ إختبار ترا تيب الصرر Classement d’images‏ : 

يتكون هذا الاختبار من ٦‏ مجموعات من الصور. وتعطى هذه الصور بشكل غير 
مرتب, بطلب من المفحوص ان ری سوہ پوت وت 
الاحدات.: 

يقيس هذا الاختبار فهم الواقف تھا ولذلك فهو يتطلب القدرة على الراك العلاقة 

بين الصورة الجرئية ومعنی الموقف بأكمله: 

وتعطى الدرجة على هذا الاختبار على اساس الترتیب (صح» خطأ) وسرعته (الوقت 
المستغرق). وتحسب الدرجة النهائية لهذا الاختبار بجمع التقديرات الجرئية في اجموعات 
۳ - إختبار تجميع الاشياء . Assemblage d’objects‏ : 

يتكون هذا الاعتبار من ثلاثة اشکال: صبي؛ وجه» ید. کل شکل منها قطع الى اجزاء. 
على الفحوص ان یضع کل جزء في مكانه الاصلي؛ لتعطي شكلاً كاملا ضمن وقت محدد 
۔ (مثلاً: شکل وجه إنسان فطع الى اجزاء: آنف» ذقن؛ أذن... يطلب من الفحوص ان يضع 
۱ کل جزء في مکانه لیحصل على الشکل الکامل تلرجه. 
تعطى الدرجات على هذا الاختبار استناداً الى عدد الاجراء التي وضعت في مكانها 
. الصحيح» أي على الدقة والسرعة. وتكون الدرجة في و 0 هي ا جموع الكلي 
للتقديرات على الدقة والزمن معا 
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يتطلب هذا الاختبار القدرة على إدراك الوقف الكلي والعناصر التي تكوّنه. كما أن 
لهذا الاختبار ميزة من ناحية إفادة السيكولوجي عن أسلوب ان والتصرف 
أمام موقف غامض» وعن كيفية ادراكه لهذا الموقف. 
É‏ — اختبار الکعبات Cubes‏ : 

يحتوي هذا الاختبار على ۷ تمارين. ول تعرس أن يعمل على ترتيب 
مجموعة المكعيات حسب نموذج يقدم للمفحوص. 

وتعطى الدرجات عليه By‏ للدقة والسرعة. ۱ 

ويتطلب هذا الاختبار القدرة على التجريد وما تتضمنه من ادراك JSU‏ ۔ كما ان هذا 
الاخعبار یکشف عن اسلوب الفحوص وعن بعض المزايا في شخصیته كالترتيب او المثايرة) أو 
الیأس أو الاندفاع. 
۵ = اختبار الرسوز Code‏ : ۱ ۴ ہو ۴ ۱ 

هذا و ی عند ان 0 علی لت رکیز والانتباه. ٠‏ وهو 
“ae o‏ خلال دقيقة ونصف. aera ee‏ المباشرة والسرعة في الترابط 
عند المفحوص وقدرته على التر كيز والإنتباه. والدرجة .الكلية فيه هي مجموع الاجابات 


۳ - تطبيق وتصحیح مقياس وكسلر: 
یحتاج تطبیق هذا الرائز الى معرفة 2 كبيرة مواده وطريقة c‏ الااسفلة ات el‏ 
وتسجیل الاجابات. 


کا يحب علی الفاحض آن تا ملاحظته بالنسبة السلوك المفحوص» a‏ الدلالة 
الكيفية على شخصنية الفحوص من انفعالات أو تعاون y‏ مبالاق والصعوبات الخاصة التي 


قد يظهرها و في اجابته في JAN‏ الا ختبارات. 
يحتوي هذا الرائر على ثلاثة نسب للذكاء: 
۱ - نسبة الذ کاء اللفظية. 
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۲ - نسبة الذ کاء الأدائية. 

۳ - نسبة الذ کاء الكلية, 

وتحسب هذه اللسب بالطريقة التالية: 

۱ - إعطاء الدرجات على كل bee]‏ ومن ثم» جممها. وهنا نحصل على الدرجات ا حام 
Notes brutes‏ . 

۲ - نقل الدرجة الخام الكلية على كل [ختبار الی الصفحة الأولى في القائمة الاسترجاعية. 
an ۳‏ الى جدول الدرجات الوزونة أو المعيارية؛ وهذه الدرجات الوزونة هي من قبل 

ضع الرائز روکسلر). 

6034 يجب على الفاحص ان يبحث في جدول الدرجات de‏ الدرجة المعيارية 
المقابلة للدرجة ا حام التي ينالها الفحوص. ثم العمل على نقل هذه الدرجة المعيارية أو 
الموزونة الى العامود الثاني في القائمة. ونسجلها في موازاة inl‏ الخام (کل هذه الأمور 
موجودة في دفتر التعليمات الخاصة بالرائژ...). ' : 


3 - نقوم بجمع الدرجات المعيارية التي ج عليها الفحوص على اختبارات 7 اللفظي . 


. وبذلك نحصل على الدر جة اللفظية» أو درجة الفحوص بالئسبة للوختبارات اللفطية.. 
نحسب کل من الدرجة اللفظية والدرجة الأدائية على أساس خمسة )0( [ختبارات. . وفي 
حال أجري للمفحوص ٦‏ إختبارات لفظية يجب تعديل الدرجة الى حمسة وذلك ك dsl,‏ 
۰ من الدرجة اللفظية. أما اذا أجري ٤‏ إختبارات بدل co‏ نأحذ كذلك olt‏ من 
الدرجة اللفظية. 

- بعد هذه السابات کو لاس ng Of‏ سا لاک Sie‏ ۷۶ ۶ت 
الذكاء اللفظية» يبحث في جدول نسب الذكاء ا خصص للقسم اللفظي على الصفحة 
والعامود الساویین لسن الفحوص أو على الدرجة اللفظية التي الها. ۱ 
ویسجل نسب الذ کاء الثلاث المْخصّصة من الورقة الأولى للخانات الاسترجاعية. .: 
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ارشادات وتطبيق 
اختبار وكسلر للراشدين .۷.۸.1.8 


جدول اغمويات:.- ۱ - إستهلال - ۲ - مقدمة ۳۰ ۔ اجراءات الاختبارات . 

۱ ۱ - 4 جداول حاصل الذ کاء, ۱ 
١‏ - الفصل الأول: الاختبارات اللفظية: معلومات عامة - palis‏ عامة - 

العملیات الحسابية ‏ التشابهات - تکرار الأرقام الى الأمام وبصورة عكسية 

5 الفردات. ۱ 
a ¥‏ الفصل الخاني: الاختبارات الأدائية: ترتیب الصور - تكملة الصور - 

التصميم المغلق ‏ المكعبات - الرمز.. 

“ات ملحق: معيار الدرجات + فهرس (أ) = مفاهيم + فهرس (ب) متشابهات + فهرس 

(ج) = الفردات. ۱ 00 
تحدید درجات الاختبارات: 

سیکون مقدور الفاحص لانجار الاخعبارات بأسرع وقت مکن ان یکون مزژداً بلوائح 

مقننة تستتخدم لأجل هذه الغاية. كما يوجد فراغات الى جانب کل اختبار لتسجيل 
الاستجابات وزمن الرجع «الوقت» المتسغرف للإجابة إذا كان تسجيل الوقت ضرورياً وجزءاً 
من الأختبار. ومعظم الاستجابات وملاحظات الفحوصین Se‏ ان تُسجل مباشرة في فراغ 
متروك على جانب کل فقرة من فقرات الاختبار» ولكن في اختبار الفردات والمتشابهات 
والمقاهيم حيث ان التسجيل الحرفي للاجابة من J‏ المفحوص يجب ان يدون في فراغات 
مزؤدة بها لائحة التسجيل. وعندما تكون الاختبارات مرتبطة بسرعة الاجابة يجب على 
الفاحص ان يحسب الوقت الذي ضيه المفحوص منذ اعطاء الارشادات حتی اللحظة التي 
يعطي فيها الفحوص إشارة الانتهاء من الجواب على الفقرة المطلوبة. 
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استخراج الدرجات الكليّة والوزونة التي ينالها الفحوص على المقياس: 

استخراج الدرجات بمعنى الدرجات الخام والموزونة يكون على الشكل التالي: 

أولاً: تعطى الدرجات لكل فقرة على حدة طبقاً للارشادات العطاة في الكتيب. 

ثانياً: اضافة الوحدات أو الأرصدة الجرئية المسموح بها لكل فقرة الى الدرجة العطاة 
لكل TER‏ واجموع یشکل الذرجات الخام لکل الاختبار ات, 

WE‏ : إدخال الدرجات مد التي تالها المفحوص على کل j te‏ ني رل ملخص 
الدر جات الوضح في اسفل صفحة التسجيل. 

رابعاً: Ji‏ کل درجة 2 als‏ الى درجة موزونة باستعمال الجدول الأول بمعنى ان نحدد 
درجات كل اختبار في عامود على الجدول الأول ٹم تخطی بدل العلامات الخام “le ja‏ 
محددة موزونة ة ويمكن وضعها علی شمال أو ent‏ الجدول رقم ۱ ثم ايجاد pe‏ الدرجات 
المعيارية. وهذه الدرجات الوزونة «المعيارية» هي الوحداث المستخدمة في حساب حاصل 
الذكاء. : 

خامساً: قبل حساب حاصل الذكاء للمفحوص يجب تحديد عمّا اذا كان توزيع 
الدرجات العيارية ضرورياً. القاعدة الأساسية التي cad‏ عليها حاصل الذكاء على مقياس 
وكسلر بلفيو تفترض وجوب ا حضبوع.حمس اختبارات لفظة وقبلها أدائية. وهذا استعمل في 

على ضوء F are‏ باعطاء ست و ا لفظية وس Hee‏ ان اتسين 
بلسبة als‏ ۳-1 الثاني ناف ہتحدید Sag‏ لموزونة الوزعة. ting‏ ا جدول 2 
الاستفادة منه حتی پاستعمالنا ٤‏ احتبارات لفظية ومثلها أدائية ئية (مجتمعة او منفردة) في هله 
الحالة فان مجموع الاختبارات الأربعة تخصص معضاعفتها بنسبة ۵/4. هذه الدرجات الوزعة 
تسجل على الشكل الاتي: 

۱ - دون نحت الإطار اجمل على صفحة التسجيل لجدول «YD‏ الأسطر ah‏ ۱ 

Y‏ سمجل الدرجات الفعلية التي تستخدم في تابحاصل الذ کاء الوجودة على 
الأسطر الظاهرة قبل حساب حاصل الذكاء. diag‏ يعني ان الدرجة اللفظية على سبيل الإطار 
الجمل سيكون مجموع الأربعة أو الخمسة أو الستة اختبارات» إلا ان العديد هو المعطى» لکن 
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الدرجة اللفظية في الإطار االاجمالي ستكون هي توزيع هذه العلامة أو الدرجة إذا ما احتجنا 
لذلك التوزیع. اذا أعطى الفحوص ٥‏ اختبارات فان الدرجتين سيكون لهما نفس المستوى. 
m‏ عي حساب ا الذكاء - 

اسعخراج النسب للعلامات التي حصل عليها الفحوص من مال وضع الدرجات 
التوازية للأأشخاص موضح الا ختبار من عمر واحد. ویوجد جدولون منفصلین لمقياس 
الاختبارات اللفظية والاختبارات الأدائية, يجب ان يكون الفاحص متنبهاً لینظر في الجدول 
التاسب وجداول تحویل الدرجات الموزونة الى حاصل ذكاء معطاة بنھایة الصفحات لهذا 
البحث وهم بالضصبط نفس الجداول المستعملة في المقياس الأول. hi‏ تقنین المقياس الثاني بين 
انه بالرغم من كل احاذیر هناك تعديلات ثانوية طفيفة تبدو مرغوية وهذه التعدیلات آجریت 
لكل مقياس على حدة (المقياس اللفظي والمقياس الأدائي) علی لشکل العالي : 


اذا كانت الدرجات الوزونة تصحيح قبل ایجاد حاصل الذكاء . 


١‏ وما فوق وی مت 
مقياس لفظي . . ٩‏ - ۷۰ . .| نضيف علامة 
۸ے ٥ہ‏ 
۷۔ وما فوق 01۶ 
۰ - وما فوق نضيف علامتون © 
ser ٢٢١۔۱٢۰ e x‏ 7 ۰ نضيف علامة ٠‏ 
القیاس a glee‏ کہ ره یت 
Es ۱‏ 02000 ضيف Re‏ 
Oye AE‏ پا ore‏ 


اذا كانت الدرجات الموزونة ,2 التصحيح قبل ايجاد حاصل الاکاء ' 


مقیاس ادائي 1 وما فوق ۱ ےس 
۸ - مه ٠‏ نضیف علامة 
۷ - وما دون نضیف علامتين ` 





تحديد السب عيادياً بالنسبة لحاصل الذكاء: 


حاصل الذكاء التصنييف 

٥‏ وما دون تخلف عقلي 

٠ VA‏ حالة حدودية (يين المتخلف والسوي) 
Qe Ae‏ غباء عادي ۱ 
Vy. AY‏ متوسط الذكاء 

٠ ٠ “040‏ ذكاء ما فوق التوسط 

۰ ۱۲۷ .تکام متفرق 

۸ - وما فوق ۱ نبوغ 


(رشادات حول اختبار (معلرمات (dale‏ 

إقرأ الاسئلة كما هي معطاة ly‏ كانت الاستجابة يعتريها بعض الشك أطلب من 
الفحوض توضيحاً. وعی اقا ألا يوحي من خلال سؤاله للغموض بجواب ما. دون 
الاستجابات المشكوك فیها حرفياً. اذا كان الستوی الذهني للمفحوص منخفض. ty.‏ بالفقرة 
رقم واحد اذا كان الستوی الذهني للمفحوص منخفض, إبداً بالفقرة رقم واحد إلا انه اذا 
فشل الفحوص في الثلاث def‏ الأول اعطیه الفقرات من 4 الى ۴ . وتابع حتی یفشل 
الفحوص بالأسكلة الخمسة على التوالي إعطاء الدجارت: كل استجابة نعطيها درجة + أو- 
حسب الى فقرة من الفقرات (۱ - ۲۷) لها علامة واحدة للاستجابة الصحيحة اما الفقرات F‏ 
A‏ - فیحسب JS‏ منها نصف علامة مقابل الجواب الصحيح. واذا أجاب الفحرص على 
الأسئلة من ١‏ الى ۳ بشكل صحيح يحسب له ۳ درجات بالاضافة لحساب علامات (F...‏ 
(A‏ مهما كانت استجابة المفحوص على الفقرات من ١‏ الى ۲۷. بعنی اذا أجاب المفحوص 
بشكل صحيح على ثلاث فقرات مجتمعة وعلى اي 4 فقرات مهما كانت ُحسب له ٠١‏ 
نقاط. ولكن في حال فشل المفحوص :بالاجابة الصحيحة على أول ثلاث Mel‏ يجب على 
الفاحص Of‏ یستخضر النقاط التي حصل عليها الفحوص بالاجابة على هذه الفقرات تضاف 
الى درجات» على الفقرات ا تبقیة؛ بمعنى إذا الفحوص جاوز الأسعلة رقم ١‏ و ۲ وفشل في 
الثالث» هنا على الفاحص ان يطرح عليه الأسئلة من ۸ الی ۴ . واذا أجاب المفحوص بشكل 


۹۱ 





صحیح على أمغلة A‏ ...۴ وفشل بالسوّال D‏ بالاضافة الى الأسعلة رقم 5 و۸ تكون درجته 
حينذاك على الشكل التالى: 4 + Yoo‏ = هر | الد الأقصى = ۳۰ نقطة. 
ارشادات حول إجراء اختبار (مفاهيم عامة): 

العأكد من ان الفحوص یصخی عندما يجه له السوال. احیاناً يجد الفحوص صعوبة 
في تذكر السؤال بكامله لذلك يسمح باعادة السژال اذا طلب الفحوص ذلك. بالواقع» اذا لم 
تعدیل في طرح السؤال» نسجمل الاجابات حرفياً, احياناً علينا ان نشجع الفحوص باستعمال؛ 
رہ f‏ افو a‏ - ماذا a‏ اذا كانت الاستجابة غير moe‏ نطالب ea‏ بهذا 
ھت المتدنية. 

اكتفاء الدرجات: de‏ الى الفهرس أو للاحظة عینات الأجوبة -. تتراوح أرصدة 
الاستجابات ما بين صفر - ۱ - ۲ - وهذا يعود الى نوعية اجواب ومدى صحته في بعض 
الحالات إعطاء الدرجات يكون واضح جا ولکن في حالات آنعری هناك صعوية لتحديدها. 
عندما يشك الفاحص دی صحة الاستجابة) عليه مقارنتها بالاجابة الصحیحة المدؤنة في 
الفهرس. . 5 ۱ ۱ 
ارشادات في تطبيق اختبار تكرار الأرقام للأمام بشکل معکوس: 

استعمل مجموعة الأعداد الواردة. فيقول الفاحص: «سأعطيك بعض الأرقام أصغي 
جیداً وعندما انتهي ,33 هذه الأرقام بعدي). إذا اعاد المفحوص الأرقام بشكل | صحیح ضع ' 
علامة + وانتقل الى السلسلة الأكبر. إذا فشل الفحوص فى الاستجابة الصحيحة أعطه 
سلسلة اخرى مساوية من حيث العدد لأرقام السلسلة التي فشل بها. إذا فشل المفحوص هنا 
أيضاً توقف. نتدرج الى سلسلة اكبر من الأرقام اذا استطاع المفحوص أن يكور بدون اخطاء 
احد السلساتين العطاة له سابقاً. بمعنى اذا alef‏ الفحوص بشكل صحیح سلسلة من السلسلتين 
مؤلفة من حمسة أرقام ونشل في سلسلة الارقام المؤلفة من ستة أرقام نسل له نقاط السلسلة: 
المؤلفة من ٠‏ أرقام. 5 

تكرار الأرقام الى الوراء: یقزل الفاحص للمفحوص: «سأقول لك مجموعة الأرقام 
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ولكن هذه المرة عندما آنتهي من ذكر الأرقام - عليك ان ترددها بعدي ولكن بشکل معكوس» 
مثلاً أقول لك: ۷ - ٩ - ٢‏ - تقول: ٩‏ - ۲ - ۷ إذا اجاب المفحوص JEN‏ صحيح نقول له 
صح. واذا تبينٌ للفاحص ان الفحوص لم يستوعب السؤال يُعطى مثلاً آخر دائماً يبدأ الفاحص 
بثلائة أزقام. ویستمر تصاعدياً حتى يفشل الفحوص على سلسلتين من الأرقام. اذا فشل 
الفحوص في سلسلتي الثلاث ارقام يُعطيه الفاحص سلسلة الرقمين التدّرج يكون حسب أكبر 
يُحسب بالنسبة للمجموع في الفقرتين (تکرار الى الأمام ‏ وتکرار معکوس) اذا استطاع 
الفحوص ان يكرر ۷ أرقام الى الأمام و٤‏ أقام بصورة ة معكوسة ع الدرجة الكلية ۱۱ الحد. 
الأقصى للدرجات بن درجة, 


ارشاذات حول اختبار الحساب: يفول ar)‏ «أريد أن أرى مدى 07 في 
الحساب. سأبداً پعض التمارین السهلة. هل انت جاهز؟» مع الستوی التوسط أو المتفوقين نبداً 
باعطاء السوال رقم ۳ أما الآخرين فبداً من السژال الأول. Ta]‏ کل مسألة على مهل وأعدها 
مرة اذا لزم.الأمر لکن لا تعطي اية مساعدة أخرى. السافل من ١‏ الى ۷ تقدّم شفهباً والباقي 
كتابياً مع هذه العبارة. «اقرأ هذه المسألة بصوت عال واعط:جواباً لها». سجّل الوقت الستفرق 
لحل كل مسألة. ان الوقت الذي يمضيه الفحوص بکل السائل آلشفهية يقاس من لحظة الانتهاء 
من إعطاء EM‏ الى dad‏ الانتهاء من اعطاء الجواب. في حال تكرار السؤال بحسب الوقت . 
منذ اللحظة التي اعطئ فيها السؤال أول مرّة بالنسبة للمسائل التي. يقرأها المفحوص؛ Ji‏ 
الوقت من ظة الانتهاء من قراءة المسألة. یتوقفِ الفاحص عن طرح الأسئلة في حال» فشل 
الفحوص بإعطاء اجابات .صحيحة على ثلاث مسائل متتالية. 

. إعطاء الدرجنات: برغم وجود اوقات محدّدة لكل المسائل؛ فالسائل من ۷ إلى ٠١‏ 
لها نقاط إضافية تُحسب في حالة الاسراع من الاجابة, المسألة رقم ۱ لها قيمة دقيقة 
(نقطة واحدة» والمسائل من ۲ إلى ٠١‏ لهن نقطتین JS‏ واحدة. أما المسائل ‘aa NI‏ 
الأخيرة التي deb‏ أوقاتاً اضافية نیحست لها نقطة أو نقطتين» وحدات الوقت السموح بها 
لسرعة حل المسائل A- V)‏ - ۹ ۔ )٠١‏ مبينة في جدول. الدرجة الكلية التي يحصل عليها . 
الفحوص على كل اختبار يساوي مجموع وحدات الوقت المستغرق. العلامة القصوی ۲۷ 
نقطة, 


ay 





وحدات الوقت للمسائل الحسابية: 


رقم المسألة العلامات ؟ العلامات ١‏ _ صفر 
۷ اده آ0 ۱۳ 
ا , « ١7١-35 ۱۰ ۷ set‏ 
۹ ہے ٦٤ - ۱ EYE‏ ۰ ۱۲۰ 


۱۲۰۰ ۱ ga -۹ oy oe ae We 


ار شادات حول إختبار المتشابهات: 0 
یقول الفاحص: «سأستي لك ی بطريقة ما وعليك oun ol‏ بأية طريقة 
هما متشابهان) Se‏ 
ما وجه الشبه بین الدراق والخوخ (وقفة صغيرة). اذا الفحوص ' أجاب بجواب (انها 
فاكهة) يقول الفاحص: هلا ضحيج رتم اللائحة intl)‏ 2 المتشابهات). اما اذا فشلت الاجاہة: 
بوقت یتراوح بین ۰ - ١5‏ ثانیة pi‏ اعطی جواباً آول صحة على الفاحص أن یقول: «حستا) 
القول: نستطیع اکلهما بمعنى ان کلاهما فاكهة آو.لها قشرة. OM‏ اخبرني ما 
بين البيرة والتبیذ؟ إذا فشل الفحوص t‏ ثانية» على الفاحص ان يوضج له aya‏ 2 
ا تد في الاجابة على ا جموعة الثانية فعلی الفاحص ان ینتقل 
TH‏ الزوج الثالث من المتشابهات: فيقول: ما وجه الشبه بين الفأرة والقط؟ بعد إعطاء اول 
ثلاثة أزواج» على الفاحص ان يدون الدرجات التي حصل علیها الفحوص: اذا كانت" o J‏ 
ae‏ نقاط من أصل 9 یوقف الفاحض الاختبار اما اذا حصل على ثلاث علامات على الأقل 
یتابع ون هم اب پات لو الباقية مستعملاً هذه المعادلة. ويتابع حتی يفشل الفحوص ‏ 
في ۳ أزواج من التشابهات التتالية. . پسمج للمفحوص بالتصحيحات العفوية او التلقائية. ٠‏ في 
مثل هذه الحالات» يكن ان تُعطى الاجابة نقلة او نقطتین. الفاحص يسأل ات أي . 
جواب ترید (فیختار الفحوص احد الاجابتین) ویسجل ما اختاره رن 
وضع النقاط: الاجاباث على المتشابهات اللفظية تُعطى ما بين صفر۔ ۲-۱ هذا 
بحسب فردية الاجابة. الإيضاحات المعيارية a‏ لتقم الاجابات في الفھرس (ب) يقارن 
الفاحص أجوبة الفحوص بنماذج الأجوبة واستناداً لها یعطی الدرجات. يحاول المفحوص غالبا , 
سلب نقطتي أجابة باضافة استجابة لسؤال نال عليه صفراً. اذا كانت الاستجابة “abe‏ 
اعطیت نقطتین ald‏ تسجیلها نقطة واحدة العلامة القصوی: YE‏ درجة. ۱ 
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ارشادات حول اختبار الفردات: ۱ 

یقول الفاحص: «ارید ان اری کم كلمة تعرف» اصغ بانتباه؟ عندما أقول لك کلمة 
اخبرني ماذا تعني». . مثلاً ماذا تعني کڈا.... Mal‏ بالكلمة السادسة اذا اجتاز الفحوص 5 - ۷ - 
۸ تعتبر کلمات ۱ - ۲ - ۳ - 4 - ه لها آجابات صحيحة وتضاف ارصدتها الى مجموع 
ارصدة 5 - ۷ - ۸ ولکن اذا فشل الفحوص بأي من الکلمات ٦‏ - ۸-۷ رض عليه کلمات 
من ٥-١‏ وتسججل درجاتهم بحسب نوعية 2 الاجابات» .يتابع الفاحص حتی یفشل القحوص 
بالأجابة على حمس كلمات متتالية. اذا لم يكن المفحوص أمياً وصفحة الكلمات هذه في هذا 
الکتیب ممكن ان تكون رضت عليه فيمكن ان يستبدل السؤال بالعبارة التالیة: (التالية من 
فضلك) بمعنى الكلمة التالية من فضلك. ولائحة 2 الكلمات مطبوعة .على الصفحة التالية Jsa‏ 
إعطاء الدرجات: 


+ سجل bleu!‏ الفحوص 7 الشفهية, . التعريفات تُعطي درجة او نصف دزجة» اي 
بر لكلعة pal est‏ در ری امستنداً بالحکم على ان الفحوص واقعياً يدرك معنى 
الكلمة. » رصید نصف علامة یناله الفحوص اذا أعطى جواباً غامضاً وغير محدد او بلغة غير 
محدّدة . عموماً ان إعطاء. الدرجات اكثر صرامة ودقة كلما تدرّج الفاخص بطرح كلمات. 
اللائحة. نماذج الإجابات المعيادية مبيّنة في الفهرس C‏ (ث). 


ار شادات = القسم الثاني 
الاختبار 5 ؛ الأدائية: ۱ 


تركيب الصور ‏ تكملة pall‏ ضیاغة التصاميم ‏ تجمیع مكعبات - ترميز الأرقام: 
ارشادات حول اختبار رتيب الصوّر: قڈم مجموعة الأمثلة المعروضة بترتيب رقمي وقل 
للمفحوص: odan‏ الصژر تحكي قصة عن رجل في معركة «قتال فردي» الرجل انهزم في 
القتال» ولكن الان الصوّر ليست مرتبة ومنظمة كما يجب ان تكون. راقبني وانظر كيف ارتبها 
بحیث تجعل القصة منطبقة علی الصورة). الفاحص عندئذ T‏ لترتيب الصوّر وبعد وقفة 
قصيرة یضیف الفاحص قائلاً للمفحوص: OV‏ عندي بعض الصون ارید منك ان ترتبها 
وتنظمها وسأضعها «الصوره بطريقة عشوائية مبعثرة. وعندما 2 بترتیب الصژر تبداً 


qo 





بترتيبها جعلها قصة معقولة». يقدم الفاحص للمفحوص صور المجموعة رقم th‏ (مزارع) ویقول 
باشر بترتيب هذه الصوّر ويعطيه اشارة البدء. أوامر الترتيب كل مجموعة مشار اليها بالأرقام ١‏ 
- ۲ ۳ - 4 مطبوعة على ظهر کل صورة - اذا استطاع الفحوص ترتيب الصورة الأولى 
بشکل صحیح يُعطى المجموعة الثانية ویقول له الفاحص: باشر بهذه أيضاً هيّا. ویستمر على 
هذا النحو في اجموعات الباقية حتی یشکل الفحوص في ثلاث متتابعة اذا فشل الفحوص في 
المجموعة الأولى «الزارع» او تبي للفاحص انه لم يستوعب الطلوب بريه الفاحص الترتيب 
الصحیح للصورة موضحاً بملاحظات مثل عبارة: هذا لم يكن صحيحاً بدقة. ولصنم قصة 
آحسن يجب ترتيب الصوّر على هذا اللحو. ثم يقدم الفاحص للمفحوص ا جموعة الثانية كما 
يفعل با جموعة الاولی» لکن من المجموعة الثانية وصاعداً لا ُسمح بأية مساعدة للمفحوص:: 

(عطاء الدرجات: الترتیب الصحیح للصوّر Hie‏ على شکل أحرف مطبوعة على 
ظهر الصوّر لاعطاء الدرجات على الاختبار تستعمل ۳ جداول» الترتیب الصحیح ودرس 
الرجع لكل مجموعة موجود على الجدول aly‏ وارصدة الوقت العطاة كاضافة للسبرعة موضحة 
في الجدول رقم ۲ والوحدات الدقيقة السموح بها للترتیبات المتغيرة موجودة في الجدول 4۳۱ 
حینما ينتهي الفحوص من ترتیب کل سلسلة يُسجل الوقت الذي امضاه الفحوص وكذلك 
طريقة الترتیب مهما کانت. استعمل الجدول لاستخراج الوحدات السموح بها لكل سلسلت 
ويُلاحظ ان الوقت الاضاني مسموج به لبعض سلسلات الصورم العلامة القصوی ۳۰ , : 


الصورة ترتيب عرض الصوّر الترتيب الصحيح حدود الوقت 


اللموذج يام XYZ‏ 

"to QRST PeeWee ہی‎ “sg 
to THUG و‎ N لص‎ 

to EFGH نزهة ۱ي‎ 

Vs PERLY ناكم كاج الاب ہہ‎ 
e FISHER ae Sa بستاني‎ 

ملك ۳۰۲ هآ HIJKL‏ ۱ 3 

2 MASTER 1-۰0141۳۰۲ المطر‎ 


أرصدة الوقت لترتيب صور رقم (4 - ٥‏ س ۷): 


تطبق فقط عند نيل ثلاث واحدات بالضبط: 
لمورة ‏ ۳ ۲ 
النائم ١۔۹‏ ۰ - ۱۲ 
بستاني ١4-1١‏ ۰۔١۲‏ 
ملك 2 ات۹ (Guta?‏ 
الطر ۴۲١۔۱۸‏ ۹۰۰۔۲۸ 


۱ 





الوحدات الدقيقة التي تُعطى لترتيب الصوّر بطريقة صحيحة: 


الصورة الترتيب الصحیح 
الزارع QRST . ٠. A)‏ 
لص (۲) . . © THUG‏ . 
نرهة EFGH. . (Y)‏ 
النائم )£( 7 
و ہاج EPRLY‏ 
-PERYC‏ 
البستاني رم ۰ ۰ ۰ FISHER‏ 
ISFHER is‏ 

` FSIHER 
‘SFILER 
IFSHER 
FISEHR : 
HJKL € ya 
HJIKL 
IHJKL 


الوحدات ( 


۹۷ 


کے چ A‏ — سے 


چ مہ ہہ 


ہہ ہہ ہہ چ ct‏ 


1۷-1۳ ۸۔ Ye‏ 
Pen yV‏ 1-۳1 
٦-٠ TERTI‏ 
۹۔٣۳‏ ۹ ۔ ۷٢‏ 
علامات) وحدة الوقت ٠‏ 
لا وقت 
لا وت 
لا ونت 
'. لاحظ الجدول السابق 
لاحظ اجدول السایق 
۰ لاحظ الجدول السابق 
لاحظ الجدول السابق 
Say‏ 
لا وقت ‏ 
لا وقت " 
لا ونت 
لارقت ` 
bY‏ دول السابق 
لا وقت 
لاوقت 





١ IKJHL‏ لا وقت 


ooo IJKLH‏ لا وقت 
الطر MASTER (Y)‏ ۳ لاحظ الجدول السابق 
Y MSATER‏ لا وقت ۱ 
MASTRE‏ ۱ لا وتت 
١ ۱ MSTEAR‏ لا وقت 
١0 AMSTER‏ لا وقت 
١ ASTEMR‏ لا وقت 


ارشادات حول اختبار تكملة الصوّر i‏ 
تعرض الصور على المفحوص بتراتب رقمي سائلاً كل مزة ان يسمي الجزء sgl‏ من 

الصورة وقبل عرض الصورة الأولى يقول الفاحص: «سأريك بعض الصژرہ في كل منها جزء 
مققود. اريد منك ان تنظر لكل صورة بدقة لتخبرني ما هي؟: OM‏ انظر لهذه الصورة «عارضاً 
على المفحوص الصورة رقم 4۱۶ ما هو الجزء الهام المفقود اذا كان جواب الفحوص صحیحاً 
يتابع الفاحص تقديم. الصور قائلاً: ما هو المفقود في هذه الصورة وھکذا.... الخ. أما اذا فشل 
الفحوص في اكتشاف الجر احذوف من الصورة يشير الفاحص الى ذلك الجزء قائلاً مثلاً: 
cl‏ تری الفم المحذوف» واذا فشل على الصورة التالية يساعده مرّة اخرى. انت ترى هنا 
(مشیراً) الى ett‏ احذوف «نصف شارب القطة محذوف» ولكن بدءاً من الصورة الثالئة غير 
مسموح بأية مساعدة أخرى. وفي كل عرض تالي لصو يردّد الفاحص هذه العبارة فقط, 
الآن ما هو الجزء احذوف في هذه الصّورة. بعض الأحيان. یذ کر الفاحص جزءاً محذوفاً غير 
جوهري في الصورة وفي المرة الأولى الذي تبدت فيه ذلك يقول الفاحص: نعم؛ ولكن ما هو 
أهم شيء محذوف ويمكن للفاحص ان لا يردّد هذا التعليق على كل صور العرض. أقصى 
وقت يُعطى لكشف وتفحص الصور هو ١5‏ ثانية على كل صورة. اذا لم يشر الفاحص إلى 
etl‏ المحذوف من الصورة خلال هذا الوقت ٠١١‏ ثانية) يُسجل له فشلاً ويتبع عرض صورة 
تالية پاستغناء الأفراد ذوي الدرجات المنخفضة فتعرض کل سو ا ALIS‏ 


۹۸ 





تسجيل النقاط: الاستجابات تسجل كنقاط ايجابية أو سلبية وذلك يعتمد على 
مطابقة الإجابة مع الاجابات الصحيحة المدونة في لائحة الأجو بة الصحيحة. لا يوجد نجاح 
جزئي. كل الفقرات تحسب بالنقطة او العلاقة ولا يرجد نصف علاقة» معظم المفحوصين الذين 
يعرفون الجواب يسمونه ا جزء ا حذوف مباشرة كما في بعض الأحيان يشير إلى ا جزہ فقط اذا 
أشار الفحوص الى الجزء الصحيح يسجل له الجواب ايجابي. الفاحص يجب أن يتأكد Ob‏ 
الفحوص بالفعل يشير الى الجزء احذوف في الصورة. مثلاً: يمكن ان يشير الفحوص الى فقاعة 
على ال Baromètre‏ ولكن اذا سكل عما يشير قد يشير على رقم محذوف في هذه الحالة 
تسجل الاجابة سلبية. من جهة اخرى قد يغيب عن ذهن الفحوص كلمة أو رسم الجزء 
احذوف من الصورة وقد يضطر الفحوص لاستخدام كلمة رديفة أو رسم رديف أو مشتق من 
اسم الشيء الخذوف للصورة؛ وفي هذه ا حالة'يكون الجواب صحيحاً مثلاً في حالة صورة . 
القطة ربا يعطي المفحوص الجزء انجذوف «قرون الاستشعار» كلمة رديفة مثل شعر طويل على 
وجه القطة أو ما شابه... في هذه الحالة تسجل له نقطة ايجابية؛ الدرجة الكلية للمفحوص 
بعدد الصور التي كانت استجاباته صحيحة عليهاء الدرجة القصوى ١6‏ نقطة, 
ارشادات حول اختبار صياغة. التعاميم ا جسمة (الکعبات): ۱ 

ضع بطاقة الایضاحات امام الفحوص وعندئذ آحرج اربعة مکقبات في العلبة وقل: 
للمفحوص: انت تری هذه الصورة «الخمسات مرسومة) مطبوعة بألوان مختلفة على مختلف 
جوانبها وعندها تأحذ احد المكعبات بيدك وقول ‘papell‏ احد الجوانب ملوّن بالأزرق» 
واحد بالأحمر واحد بالأبيض» وواحد بالأصفر. لکن کل هذه الکعبات متشابهة LUE‏ اريد 
الآن ان أرى تصميماً بهذه المكعبات بحيث يتطابق التصميم مع الرسم الوجود على البطاقة 
مشيراً الى الدليل. (بطاقة موضحة بالرسم) تقول راقبني: بعد إكمال التصميم يبعثر الفاحص 
المكعبات ويشير الى بطاقة الدلیل (الرسمة) ويقول للمفحوص: الان اعمل مثل هذا. اذا نجس 
الفحوص يعرض الفاحص عليه . مجموعة أخرى. ويقول: OM‏ اعمل Ju‏ هذه ويتابع 
التصميمات حتى یفشل بثلاث تصميمات متتالية او يتم السلسلة السابعة. وعندها يصل 
الفحوص الى التصميم التاسع يخرج الفاحص المكعبات الباقية من العلبة ويقول للمفحوص: . 
الآن اريد ان تعمل واحدة مثل هذه مستعملاً ۹ مكعبات تذكر استعمال كل المكعبات. هيا: . 
اخبرني عندما تنتهي من العمل. اذا فشل المفحوص في إنتاج التصميم حسب الدليل اشرح له 


۹۹ 





ay‏ أخرى وقل الآن: انجزها. إذا فشل المفحوص مرة ثانية أوقف الاختبار» ade‏ الوقت بالثواني 


لكل تصميم كما يتبين ادناه على الشكل التالي: 


دليل التوضيح: 
الوقت Démonstration‏ . 
٠ qe‏ . السلسلهۂ الأولى 
جب ۱ السلسلة الثانية 
Vo‏ التصميمات ١‏ - 4 
a‏ ۱ التصمیمات ٥‏ ۔ ۷ 


«هذه العبارة تكرر أولياً عند كل تصمیم؛ حتى لا يشعر الفحوص بالإيماء حول صحة 


أو عدم صحة Malas‏ 


إعطاء الدرجات: التصاميم إما أن تکون صحيحة أو ibe‏ العلامات ne‏ غير 
واردة. تسجیل الوقت بالثانية» تسجيل النقاط للمفحوص عن أي تصمیم یکون پحسب فترات 
الوقت المسموح بها بالاضافة الى العلامات كنقاط للدقة. لتوحي الدقة باعطاء العلامات ۱ 
وعلامات الوقت وذلك Je Yu‏ با في الجدول ادناه. دون العلامات الدقيقة کل انجاز ناجح 


من العطیات (دلیل الرسم) العلامة القصری ٤‏ علامة. 
علامات اختبار shy‏ المكعبات 


العطیات ااعلامات 
. الاختبار الأول ۲ 
الاختبار الثاني ۱ ١‏ 
التصميمات من ۱ الى ۷ . ۳ 
علامات الوقت للتصاميم «بناء الکعبات: 
تصاميم صفر واحد ٠ )١(‏ اثنان رم 
ell 5 ۱‏ ۱۰-۷ 
۲ ۰ هلا Vo‏ ۱۹ ۱ - ۱ 


وت 





١؟-١‎ ۱۲-۳ ۲۲۳ - ۷ Ve yY ۳ 


7-١ ۱۱-۸ ١١ ۔‎ ٢ ۷۵ - ۷ 
۳۲ ۱ ۳۸-۳ or YA ۱۵۰ - ١ ۵ 
foo) ° ۲ ها‎ Lee A ` 
to. ۱ ۵۶ - 1 V+. مه‎ vor- V y 


ارشادات لاختبار تجميع الأشياء: يتألف الرائز من BH‏ مواضيع أو أشياء: حصان - 
وجه - سيارة. ويُعرضوا بالترتيب» كل عرض يرتب وراء (شاشة) قطعة من ورق مقوّى (طول 
۵ نش عرض ١1.إنش)‏ بالاعتماد على الرسم وعندئذ يقول الفاحص: ضع هله القطع مع 
بعضها البعض بأسرع ما يمكن. اخبرني عندما تنتهي. . الرسم Sins‏ الأشياء كما يجب ان تقیم 
للمفحوص وکما یجب ان و وس وت ہو الوقت المسموح به ثلاث دقائق 
لكل موضوع أو Sgt‏ سجل الوقت العلامات الفعلية. 

تسجيل العلامات: تعطی العلامات لتجمیع الأشياء على آساس لوقت والدقة A‏ 
ينتج منها التجميع (صحة التجميع) العلامات. موضحة تحت «الأشياء» الحصان ۔ الوجه ~ 
السيارة. إذا حقق المفحوص علامات كاملة على أي من الفقرات العطاة تضاف هذه العلامات 
الى العلامات التي تعطى على الوقت الذي أمضاه المفحوص لاتمام الشكل خلال وقت محدد 
وهذه العلامات مبيعة في ا جدول التالي: العلامة الكلية التي يحصل عليها الفحوص هي عبارة 
. عن مجموع علامات (صحة التجميع + العلامات على رج «سرعة التنفیذ» على كل من 


هذه الفقرات. ۱ 
ملاحظة: علامات الوقت مسموح بھا فقط علی 2 جات ٠‏ الكاملة الدقيقة. العلامة 
القصوی ۲۷ علامة. ۱ 
غلامات: الوق قت السموح بها لتجميع الاشیاء ۱ 
صقر ` ۱ 4 ۲۰ o‏ ۳ الاشياء 
۸۰۔٦٦ 4-١ ۳۹۔٢٥۵۰ elf‏ حصان 
۹۰-۸۸ ا ۵۰ i, FAY cers ۸٩‏ 
۸۸۰۔١۱۰ tony ۷۔٤١٤ Aeon VE‏ سيارة 


العلامة للحصان: للأداء الكامل يعطى 5 علاماث. 
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بشكل عام: تعطى علامة واحدة لكل قطعة تلصق بمكانها المناسب» وتشكل بذلك 
قسعاً من كل (كل الصورة). 

القطعة الوسطية: مقلوبة او بالعكس صحيحة ه علامات. 

القطعة الوسطية: محذوفة وبالعکس صحيحة 4 علامات. 

الأرجل القلوبة او احدى اوجه ا حوافر في الاتجاه الخطاً وبالعكس صحيحة ۳ علامات. 
قلب القطعتين الوسطية والأمامية صحيحة ۳ علامات. حذف القطعة الوسطى وتبديل الأرجل 
علامتين اي تزضیح جسم الخصان ولو على JEN‏ بقطعتين (وضل قطعتين بشكل صحیح) ينال 
المفحوص علامة Bly‏ 

العلامة للوجه: للأداء الكامل: ٦‏ علامات. عموماً تعطی علامة لاتمام :العین والشعر 
ونصف علامة للأنف والفم والذقن. لکن قلب أو حذف اي قطعة يُحذف A‏ بغض النظر عن 
قيمة التوصيل. إذا ضعت كل القطع بمكانها بشكل صحيح ما عدا القطعة التي تمثّل العين 
احذوفة او مقلوبة ينال ٥‏ علامات. إذا كانت كل القطع بمكانها المناسب ما عدا قطعة العين 
والحاجب يُعطى ٤‏ علامات. إذا كانت كل القطع (من ١‏ الى 6۷ ما عدا قطعتي العينين 
جمعت بشكل صحیح كوحدة ولكنها مقلوبة أو مبرومة عندما توضع مقابل بقية الوجه تبقى . 
القطع التبقیة مجموعة بشکل صحيح يُعطى ٤‏ علامات. الاب می ود و 
العينين خخطأ يُعطى ۳ علامات. 

إذا جمعت قطع الشعر والذقن والأئف والفم يُعطى ۲,۵ علامة. 

العلامة للسيارة: للآداء الكامل: ٦‏ علامات (۱ ۔ ۲ - ۳ - 4 - 5-8 - ۷). علامة - 
واحدة لكل قطعة توضع بمكانها إلى جانب الأخرى وتشكل بذلك قسماً من كل. إذا کانت 
کل الاجزاء مجموعة بشکل صحيح ما عدا الباب القلوب © علامات. | إذا كانت كل القطع 
مجموعة وصحيحة ما عدا القطعتين (4 - ه) محذوفتين: 4 علامات. إذا كانت كل القطع 
مجموءة ما عدا القطعة السابعة مجذوفة: ٤‏ علامات. إذا 2 مجموعة ما عدا 
القطعة السابعة والقطعة الرابعة مقلوبة: ۳ علامات. القطع )£ - )٦- ٥‏ محذوفة والبقية 
مجموعة بحیث تلاحظ الكل کھیئة سيارة يُعطى ۳ علامات. ۱ 

ارشادات حول اختبار رموز الأعداد: يقرل الفاحص 2 أنظر الى هذه 
العلب القشمة (مشیرا الى مفتاح) لاحظ كل واحدة لها رقم من ا جھة العليا او اشارة صغيرة | 
بالقسم الأسفل. لاحظ bal‏ ان لكل رقم يوجد تحته علامة خاصة فیه. الان آنظر هنا (مشیراً 
الى نموذج عملي) حیث العلب لها ارقام فقط والمرّبعات في الأشفل فارغة. أريدك ان تضع في 


۱۰ 





هذه المربعات إشارة صغيرة. يجب ان تكون هناك ويشير الفاحص بالتتالي الى المفتاح والى 
الرقم: هنا يوجد. .. انت تضع في هذا الفراغ علامة. بعد كل ٥‏ من هذه اللماذج يوقف 
الفاحص الاختبار ويُطلب من الفحوص؛ الآن ماذا يجب على أن اضع هنا مشيراً الی مربع 
الفراغ الثاني . إذا صادف المفحوص صعوبة cle‏ يساعده الفاحص 0+800 ومع مثال آخر 
بعد الانتهاء من الایضاحات يقول الفاحص للمفحوص: الآن ابداً هنا Sly‏ أكبر عدد تستطيعه 

من المربعات دون ان تتخطى اي منها وقبل ان اقول لك قف. حدود الوقت: دقيقتين. وتعطى 
العلامات reel‏ بحسب عدد ا مربعات التي مللت بشکل صحیح. غير مقبول إعطاء 
نصف علامف العلامة تكون بعدد صحيح) العلامة القصوی Ar‏ 


١‏ اختبار المعلومات العامة: 


٠ aes‏ الجواب الصحيح 

y | لك؟‎ Gf کم‎ 

B‏ ماذا تستتي هذا الأصبع (اشر الى الابهام)؟ ٠‏ ابھام 

0 - کم رجلاً للكلب؟ E‏ 

5" من اي ا حیوانات تحصل على الحلیب؟ البقرة أضت pall‏ ; 

E‏ ۔ من اي ا حلات (نوع ا حل) نشتري السكر؟ البقالة 

8 کم قرشاً يساوي الفرنك؟ k‏ 

1ت كم یوماً في الأسبوع؟ ۷ 

۲ ۔ ماذا تفعل لتجعل الاء يغلي؟ تسخین 

۲ - كم, وحدة تؤلف دزينة؟ ۱۲ 

4 ۔ ما هي الفصول الاريعة في السنة؟ ۱ ae t‏ 

ه ۔ ماذا تعني ق.۵؟ - ماذا تعني ش. م. ل.؟ . T‏ نقداً (شرکة 
مساهمة لبنائیة) 

٦‏ ب ما لون الياقوت؟ اج 

۷ ۔ ما هو احتفال الرابع من تموز؟ ما هو احتفال اول ايار؟ عيد الاستقلال - 
عيد العمال العالي. 





۸ -اين تقع شیکاغو؟ 

4 - كم يساوي ٥٥٤‏ غرام في ١‏ طن؟ كم أوقية في te‏ کیلو؟ 
۰ - من کتب قصة رومیو وجولیت؟ ۱ 

۱ - من این تغرب الشمس؟ 

۲ - ما هو عمل العدة؟ 

۳ - ما هو متوسط طول الرجل الأميركي (الرجل اللبناني؟ 
۶ - ما هى عاصمة الیونان؟ ۱ 
۰ - لاذا يطفو الزیت على سطح Sell‏ 

٦۔‏ ما هو تاريخ یوم الحرية؟ ۱ 

۷ - مم یستخرج زیت التوریتین؟ 

۸ - کم تبعد نيويورك عن شیکاغو؟ (بیروت .عن طرابلس؟) 
٩‏ - مم يُصنع الخرير الصناعي؟ 

٠‏ - ماذا نعني بالكتابة الهروغليفية؟ 


۱ - ماذا يعني ان نتهم شخصاً ما 
YY‏ ما تعني ide‏ رهن؟ 
۳ د من هو جانکیرحان؟ 


Baromètre ما هو البارومتر‎ Yo 


7 - ما هو الرقم الأولي 


امريكا 


Oar -YY ۷۵ 
الغرب‎ 

الهضم 

أثينا 

لأنه آحف by‏ 
اول cal‏ من ایلول 
Pacer‏ 

As‏ ۰ا ميل 


يُصنع من الخشب 


كتابة قديمة تصويرية 
كانت منتشرة في 
مصر القديمة. 
رسمياً: الصاق عمل 
اجرامي باطلاً. 
حجز الملكية 


فاع مغولي 


مرغريت میتشل 


آلة قياس الضغط 


اجوي 

عدد لا يقبل القسمة 
إلا على نفسه أو 
على واحد. 





۰ ن اسئلة مفاهيم عامة 
۱ - ماذا تفعل إذا فقدت GES‏ یخص مكتبة ما؟ 
y‏ لاذا يُفضل بناء البيت من الحجارة اکثر من الخشب؟ 
۳ - ماذا تفعل اذا شاهدت قطاراً یقترب من خط حديدي مکسور؟ 
؛ - اذا یفضل اعطاء مال للجمعیات الخيرية اکثر من ال متسولین؟ 
ه ‏ ماذا تفعل اذا سألك صدیق لك عن شيء لا تملكه؟ 
١‏ - اذا يُلقى القبض على اجرمین ويودعوا السجون؟ 
۷ - اذا معظم الوظائف الحكومية تتضمن امتحانات في التربية المانية؟ . 
۸۔ اذا تطلب الولايات المتحدة من الشخص ان ينتظر سنتين على الأقل قبل اعطائه a‏ 
الهوية ay‏ من تاريخ تقديم الطلب؟ 
٩‏ - اذا يُستخدم القطن في صناعة الملابس؟ 
٠‏ - اذا نفي الوعد؟ 


۲ - تکرار الأرقام 


تکرار الأرقام الى الأمام ٠‏ ' تکرار الأرقام الى الوراء (بالمکس) 
ا ۱ oY‏ 
a |‏ ا ۳-٦‏ 
{Vo 0 ۷-۱۰۲‏ 
1 ریو ۱ ۱ 1 ۳ 
٩ ۵ - ۲ ۱ A-on]‏ 
SN‏ ا کن ہے ار اج 1 
et‏ رر = ماما PAVE‏ 
ett Cea ORT‏ وی 
وك a‏ ۷ 
اعد 2 ۹۔- ۷۔۸۔ Le‏ 
ee ۰‏ ریو EERE‏ 
کا ا ا ا ات ا ١‏ ارت ا تن ا 





۱۲۸۰۲۰۲۹۰۷۵ f ٢٤۔٥۔١٠۳٢‎ ۔٦٦۔۷ ۹۔‎ ۔٢‎ 

ا رد ہہ او ا می از 
گکھ۸ 

۲۸2۵ ا ںا ھی ہا سا اه سا‎ ATE 


e SS 


الأسئلة أ أ 03 الجواب Time‏ 
١‏ - لك رجل ٤‏ سجائر ‏ اشتری ٢‏ اضافيتين: کم اصبع معه؟ ' ٦‏ 
۲ - لك ولد ۲ جريدة باع خمسة جرائد. كم بقي معه؟ Ge OV‏ 
۳ - اذا كان سیجار ثمنه ۷ فزنك. کم يكلف ۳ سجائر؟ ۱ (a‏ 


£ لك atl‏ حلیب ۱۲ زجاجة حلیب . باع منها ۱۱ زجاجة کم بقي معه؟ ‏ ۱ ۳۰ 
٥‏ ۔ يكسب عامل ۳ دولاراً يقبض يومياً 1 دولارات. كم يوماً اشتغل؟ ۹ T‏ 
٦‏ - اذا اشتريت ۳ دزینات برتقال ب ۳۰ بنس الدزينة فكم يرجع لك البائع 


اذا اعطيته دولاراً واحداً؟ ET‏ 
۷ ۳ أقلام رصاص ثمنها ه بنس. كم يكون ثمن 4؟ قلم؟ ee‏ 
A‏ اذا أشار عداد التاكسي الى ۲۰ بس على أول ربع میل» وه بنس لكل . . 

ربع ميل فیما بعد. کم تکون الاجرة لرحلة تبلغ ۲ میل؟ هه ۰ ۲۲ 
٩‏ اذا كان يستطيع مسلحان اطلاق ٦‏ قذائف خلال الدقيقة ونصف 
الدقيقة. كم يمكن ل ه مسلحين ان يطلقوا خلال ساعة ونصف. (Ye Ave‏ 


_ لعب فراس وسامي بالورق وكان يملك كل منهما ۲۷ دولاراً واتفقا‎ - ٠ 
۳ على ان يدفع الناس للرابح في نهاية كل جولة × ما يملك. ربح فراس‎ 
fe A ` جولات فكم يكون قد بقي مع سامي في بداية الجولة الرابعة؟‎ 
٠ اختبار المتشابهات‎  ه‎ 
- 5 الورق.‎  ملقلا‎ - ٥ خوخ - دراق. ۲ - بيرة - نبیذ. ۳ -هرة - فأرة. 4 - بیانو - فیولین.‎ - | 
- البداية - اللهاية. ۰ ملح‎ - ٩ باوند - پارد. ۷ ۔ مقص - وعاء معدني. ۸ - جبل - بحيرة.‎ 
l AY - ۱۲۱ ماع ۱ حرية  عدالة. ۱۲ - جريدة  رادیو. ۱۲ ۔‎ 
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٦‏ - اخشار المفردات 





| - دراجة هوائية. ۲ - سكين. ۳ - قبعة. 4 - تفاحة. ٥‏ -حمار, ٩‏ - صندوق. V‏ - رديء. ۸ - 
مظلة. ٩‏ - شجاع. ۱۰ - ضريبة. ۱۱ ۔ الماس. ۱۲ ۔ رسالة ‏ حرف. VY‏ يضم. ۱6 - فرو. 
۵ ۔ وسادة ‏ ظهر. ۱٦‏ ۔ مسمار. ۱۷ ۔ مقامرة. VA‏ رفش. ۱۹ -قرش. ۲۰ ۔ خرافة. ۲۱ - 
سيف. ۲۲ - هراء. ۲۳ - بطل. ۲ - نیتروغلیسرین. ۲۵ - ميكروسكوب. ۲٢‏ - تجسس. 
۷ - مقطع شعري. ۲۸ - یفصل - یحجب. ۲۹ - اللمعة ۔ براق. ۳۰ - برج الجرس. ۳۱ - 
يتراجع - يتنازل. ۳۲ ۔ اسی - حزن. ۳۳ - مثقال. ۳4 - مقبرة. ۳۵ - مشبلك. ۳٩‏ - 
الس رکوف. ۳۷ - هارا كيري.. ۳۸ - اتؤس ۔ نعمة السماء. ۳۹ - معقّم. 4۰ - الاثاث. 4۱ - 
ئق. 4۲ - امین السر. 4۳ - شطر. 44 - يهزأ. to‏ ينتهك. 


۱ - ترئيب الصور 


الصورة. 
البمرذج 

١‏ - الزارع 
۲ - لص 


۳ - الدزهة 


۲- تكملة الصورة | 


۱ = بیت 
۲ - قطة 
۳ - باب 
٤‏ - ديك 


۷ ب الاختبارات الآدائية 


حدود الوقت 


Pan Ma‏ یو 
o o‏ 


o 


لأجوبة 


فم 
قرون استشعار 
مقصلة الباب 


عرف 


۱۷ 


الصورة : 
٤‏ - النائم 


الأجو, به 
اص بستوني 
عروة الازرار 
زعانف 
عند ا حشرات 





٥‏ ۔ مقص برغي ٠‏ - مقياس حراري بقعة الزئبق 


١‏ ۔ قبعة ربطة القبعة 
۲ - مظلة مسكة 
۳ - بقرة حوافر 
٠ dj- ٤‏ ظلال الاشجار 


۵ - صورة وجه جانبي حواجب العينين. 


يقيس التآزر الحسي - الحر كي والقدرة على التنظيم البصري والتحلیل المنطقي المكاني. 


۹ - اخصتبار تجميع الأشياء 


الا شیاء ۳ علامات علامتین علامة 
١‏ الحصان Yo fti‏ ۴۹ ٠۔۰‏ 
۲ - الوجه ١‏ ۴۹ ۰ - ۹ ۰ - ۸۹ 
۳ ۔ السيارة \ io.‏ 5 - ۷۲ ۱ - ۰۵ 


- اعتبار رموز الأعداد 


يقيس القدرة على التعلم والقدرة على التمييز وتذكر الرموز ويتطلب سرعة ودقة في 
العمل وتذكر. 





الأجوبة النموذجية لأسئلة المفاهيم العامة 


١‏ الكتاب بشكل عام: استبدال أو ارجاع. 
أ علامتين للاجابات: 
- اشتري LLS‏ جديداً. 
- احضر لهم کتاباً جديداً 
- أدفع ثمنه, 
- اخبرهم بذلك واستبدله بآخر, 
ب علامة واحدة. 
- اخبرهم بذلك. 
۔ أحاول ان اجده. 
ج - لا علامات. 
۔۔ أبحث عنه, 
- أضع ۱ » في الورقة. 
- اعود وافتش عله. ۱ 
oly Y‏ البیت بشکل عام: أكثر ادامة وثبات ۔ عازل أفضل - أكثر امنا ۔ أقرى. 
أ - علامتين (لأي جوابین أو أكثر من هذه الاجوبة يحصل على علامتين) 
- يدوم أكثر. ۱ 0 
- لا يلزمه تصلیح كثيراً. 
- أكثر ادامة. 
۔ يقاوم الطقس وتأثيراته ولا يحتاج دهان بالضرورة. . 
- أقل قابلية للحريق وأكثر صلابة. 


۱۰۹ 





- يبقى اطول زمنياً. 
- يبنى عليه أكثر من طابق. 

ب علامة واحدة 
۔ الخشب يهترىء وی ٠.‏ 
۔ الخشب يلتقط النار بسرعة: يبقى زمناً أطول. 
۔ أكثر أماناً: عازل أفضل. 

ج - لا علامات 
- البناء أسهل. 
۔ يمكنه الثبات. 
- پثیت بالأرض. 

۳ القطار بشكل عام: معادلة ايقاف باشارة ما: 

Í‏ ب علامتين. 

- آلوح بشيء ما محاولاً ايقافه. 

- اندفع نحو القاطرة والوح لها بعلم. 

Ja-‏ شيعاً ما لاحذره, 

- الوح بعلم للقطار. 

Da اشعرهم‎ - 

ب ب علامة واحدة. ۱ 

- أوقف القطار (إذا أوضح المفحوص «بالتلويح Oke‏ إذا لم يوضح بهذا الشکل). 

۔ أخبرهم ليوقفوا القطار رلا ينال اية علامة). 0 

- اندفع واحاول احبار القاطرة. 

- الوح بعلم ابيض. 

- احبر رجل احطة ليطلب ايقاف القطار. 
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ج - لا علامات 
- اذهب واخیر الشرطة. 
Gal -‏ عن الطریق. 
- أهب للمساعدة, 
- أعلم عامل الفرملة أو حارس شبكة الحديد. 

٤‏ - إحسان الفقراء بشكل عام: التأكد أن المال يذهب إلى Wage‏ والشفقة 
تکون أفضل لتنسیق إيجابيات الصوت - اكثر تنظيماً ومنهجية. 

أ علامتان 
- الشحاذ 
- الصدقة تذهب الى محتاج حقيقي. 
۔ الشحاذ يمكن ان ينفقها على المشروبات بینما ا جمعیات ا حیریة نوہ ھی 
- الجمعیات تعرف من یحتاج JUU‏ , 
- الشحاذ يكون احياناً غني. 
- الشحاذ Ka‏ ن احياناً مخادع. 
- ا جمعیات تعطي ا مال لمن يحتاجه فعلاً. 

ب علامة واحدة 
- نحن نعلم اين يمكن ان ہر و غیت یڈ معروفة, 

- تعلم ان الال يذهب لأماكن محددة. 0 

- متسولي الشوارع ممكن ان يكونوا مدمني خمر 
- الجمعيات الخيرية تدرك ما تفعل با لال بطريقة افضل.. 
۔ ال جمعیات الخيرية توزع الال على المحتاجين, ‏ ' 
- الشحاذین يمكن ان یکونوا اصحاب Ope‏ ` 
- تخدم احتاجین اكثر oly‏ الطريقة Y GY‏ نعلم كيف سينفقه. 
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ج لا علامسات 
۔ لیس جميلا ان نعطي صدقة. 
- ا جمعیات الحیریة تعتني با معسولین لذلك يمكنها مساعدة الناس el dal‏ 
٥‏ ۔ الصدیق: بشکل عام: احاول ان احصل عليه 
أ علامتان 
- أفعل ما بوسعي لأحصل ade‏ 
- آحاول ا حصول عليه اذا امکن. 
پا eget‏ ۱ ۱ 
۔ ابره بأني لا أملك ما يريد واحاول ان اجد شخصاً يلك ما بریده الصدیق. 
ب علامة واحدة 
- أقوده لشخص يلكه. 
- أخبره أني لا أملكه وادله اين يستطيع الحضول عليه. 
- آسف» لا أملك ما ترید اقوده حيث بستطیع الحصول عليه. 
Yao‏ علامات 0 
- أقول. آسف لا أملكه. 
- أوضح له بأني احب ان اعطيه اياه لكني لا أملك ما يريد. 
- اثنيه عن الطلب وارفض ان اعطيه. 
- اذا ما استطعت امتلاكه. فلا استطيع ان اعطيه شيقاً.. 
:+ المجرمون: بشكل عام: كاعاقة ‏ حماية للمجتمع ‏ مثال للآخرین ۔ ثأر وعقاب ۔ عزل ‏ رد 
' اعتبار. 
أ علامتان: (أي جوابين أو اكثر من الاجوبة (Mel‏ 
- للحفاظ على أمن الآخرين ومعاقبة الاجرام. 
- لاعادة تأهیلهم وتنظيمهم ace‏ ارتكاب جرائم جديدة. 
- لانهم يشكلون تھدیداً للمجتمع وبهذه MEN)‏ مدع الآخرين. 


۱۱ 





لاعادة تأهيلهم ورد اعتبارهم ومعاقبتهم ومنعهم من ارتكاب فعل شائن. 
۔ لفصلهم عن اجتمع کمقاب لهم على TIH‏ ۱ 
ب - علامة واحدة (لسبب رئيسي واحد على الاقل من الاسباب اعلاه. 
۔ لحماية انجتمع. 
- توقیفهم عن تحطیم المتلکات لانهم یعلمون الصفار اعمال شبيهة. 
- حفاظلاً على السلامة العامة, 
۔ لنعهم من ایذاء آخرين. 
۔ Laat‏ النظام والقانون. 
۔ لانهم ارتكبوا فعل شيء ما كان يجب فعله. 
ج -لا علامات 
- لانهم آشرار. 
- لانهم ارتکبوا جرائم. 
- نوع من التدخل بشژون الناس. 
۔ حتى لا يتحول الکثیرون ویصبحوا. مثلهم. 
۷۔ الوظائف الحكومية: بشکل عام: الحصول على خصائص أفضل وأشخاص ذوي حبرة - 
تحديد المقاييس - منع تحير البعض لاقاربهم. 
أ. علامتان. (اي صفتين أو اكثر من الصفات اعلاه). 
- حذف الاشخاص الغير مقتدرين الذين يكن ان يدفعوا رشوة. 
- أوانك الأفضل Leg‏ يحصلون على الوظائف. 
۔ الکفاءة هي المطلوبة وليست المواقف السياسية. 
لأجل ان يحصل الأشخاص ذوي الصفات الأفضل على الوظائف وقطع طريق التحيز 
والوساطات. 
ب m‏ علامة Te‏ راذا اعطی appeal‏ شن ۷1 فقط). 
۔ الأكثر ملاءمة للوظيفة بتوظفون. 
- افضل مقياس للقدرة. 
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۔ لاختیار أشخاص اصحاب تجربة حقيقية, 

- لالغاء دور الصداقات والمحسوبيات. 

- لمعرفة ما اذا كان المرشح صاحب خبرة. 

- لانهم يريدون اختیار افضل الاشخاص. 

ج - لا علامات 

- لتعيين الوظائف. 

- ليستطيعوا الحصول على وظائف. 

- لانها وظائف حكومية. 

- لابراز الثقافة الكافية 

۔ للتأكد من ان الاشخاص المرشحين للوظائف اصحاء. 
۸ - ا مواطنیة في USA‏ بشكل عام: بقصد التحقق ۔ فترة اختبار لتصنيف الغير مرغوب بهم 
وابعادهم. ۱ ۱ ۱ 
أ - علامتان. (أي جوابين أو اكثر من الاجوبة العيارية اعلاه) 
- لاختبارهم والتحقق منهم وجعلهم یتمودون على USA‏ لانهم ما رغبوا فیها AL!‏ 
والعیش. ۱ 

dial -‏ ان کانوا ارتکبو جرائم أو قاموا باعمال شغب ولیکونوا فكرة عنهم حول كيفية 
تصرفهم. . 

- اعطاژهم Led‏ لیٹبتوا آنهم مسالون. 

ب - علامة واحدة (أي جواب من الاجوبة العيارية اعلاه). 

- اختبارهم. ۱ 

- لیتحققوا من انهم یستطیعون التوافق مع طريقة العيشة كمواطنين,. . 

- لیری ان كان یستظیع تعدیل نفسه ASAU‏ واعطائه وقتاً لتعلم نمط الحياة. 

- لیستطیموا التأكد من کرنهم یحبون BUS USA‏ ویرغبون ان یصبحوا من 
مواطنیها. 
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ج لا علاسات. . 
۔ رما لأنهم ل يريدونهم بینهم. 
۹ القطن: بشكل عام: استمراریة ۔ رخيصة الٹمن ۔ سهلة ا حیاکة ۔ ابرد الصوف ‏ تشتمل على 
الوان أو صباغ. 
أ علامتان (اي جوابين من الاجوبة المعيارية اعلاه). 
۔ ارحص وسهل الغزل ويدوم اطول. 
۔ رخيص» مشين» بارد. 
ناعم ولين. 
ب علامة واحدة (أي جواب من الاجوبة المعيارية اعلاه). 
۔ أرحص وأحف Djy‏ 
- رخحیص ومعتدل الدفء. 
- يدوم أكثر. 
ج - لا علامات 
لأن القطن جاهز وموجود. 
oY.‏ الثياب تصنح من من القطن. 
لأنه لا يمكن صنع الثياب بلا القطن. 
۔ لأنه موجود وافضل مادة موجودة pb)‏ موضحة). 
۰ - الوعد ‏ بشکل ple‏ أساس الوفاء والثقة المتبادلة للحصول على ا a‏ من العلاقة 
الوطيدة ‏ لان الاساءة والأذى تؤدي الى الفشل في الحفاظ على الثقة. 
m Í‏ علامتان 
۔ حتی یتعلم الفرد الوثوق بالاخر. 
۔ لتسهيل الوفاء في الطبيعة الانسانية. 
- توافق بين شخصين في علاقة وطيدة. 
۔ الأنظمة الاجتماعية ترتکز على الوفاء ان بالکلام او بالافعال. . 
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- واجب على القيم الفرد ان یحافظ على الوفاء مع الاخرين. 
- لان الثقة القوية بین الافراد اساس اجتمع. 
- الفرد والقيم الاجتماعية (شرح). 
- من الافضل للمجتمع ويزيد aali‏ بين الناس. 
۔ لان الفرد الآخر سيستاء. اذا لم تلتزم بالوفاء والوعد. 
۔ انه تعهد (یجب الشرح). 
۔ اذا لم تصن LIS‏ فلن تكون موضع AB‏ 
- واجب احلاقي. 
- الشرف یفرض هذا. 
۔ کلام الرجل تعهد. 
- سمعة الشخص js‏ سلباً ان اخلف وعدہ, 
الوعد دين. 
- لكي تستطيع الناس الوثوق بي. 
- ليفي الانسان مع نفسه ويحافظ على سمعة جيدة عند الناس. 
- لیظهر أنه حر, 
- جزء من رمز للشخص. 
ج - لا علامات 
- جرع من الضمیر. 
- ندفع للقیام بذلك. 


- صفة تخص شخص ما. 





الا جوبے العيارية لاسئلة التشابهات 


١‏ خحوخ - دراق: بشكل عام: فاكهة. 
f |‏ علامتان: فواكه. 
ب - علامة واحدة: كلاهما طعام - يؤكلوا wae‏ ۔ يدموان سوياً من الارض 
مستديران لهما قشرة - طعمهما طيب. ۱ 
ج _ لا علامات: نفس اللون - جیدان لك. 
۲ - بيرة ‏ نبيذ: بشکل iple‏ مشرویات روحية. _ 
أ علامتان: سوائل مسکرة - مشروبأت کحولية - ران کسول. 
ب علامة: مشروبات - مشروبات تشرب بالحفلات - کلاهما للشرب - کلاهما مسکر. 
ج ‏ لا علامات: لا اعرف «مخدرات). 
- القطة ‏ الفأرة: بشكل عام: حيوانات. 
أ علامتان: حیوانات - ثدییات. ‏ 
ب علامة: لھا شارب - لهما اربع ارجل جات تھی سی - لهم عيون - 


۔ لهما آذان. 
ج ‏ لا علامات: يمكن رؤيتهما W‏ - كلاهما قواضم ۔ يأكلان نفس الأطعمة. 


4 - بیانو» قيولين: بشکل عام: : الات موسيقية أو وترية. 
أ. علامتان: آلاتان موسيقيتان وتریتان - آلات موسيقية. 
ب ل علامة: يعزف علیهما - یعطون موسیقی - لهم أوتار tale‏ مر 19 آلات, 
-z‏ _ لا علامات: یسببون ضجیجاً - البیائو اکبر: 
من الحروقات. 


ہ - ورق - فسنم بشکل عام: هایدرو کاربون - أنواع 


m Í‏ علامتان: وقود ۔ يحتويان کاربوك. 
ب علامة: يحترقان ۔ مصدوعان من شيء واحد ly‏ شب يعطون دفء وضوء 


يتفرعون من الاشجار - لهما وزن - قابلین للانتقال. 
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ج س لا علامات: من مواد ثابتة - لونهما اسود. 
٦‏ - باوند - یارد: بشکل عام: وحدات قیاس. 

| - علامتان: وحدات قیاس - قياس كمي. 

ب - علامة: يعرفون الکبر - یعزفون الکم - لقیاس اشیاء - قیاسات. 

ج - لا علامات: تحدد طول أو وزن شيء ما = شيء ما - قياس مکعبات 
۷ - المقص ۔ الطواة: بشكل عام: معدن 

1 ب علامتان: صنم معدني. 

ب علامة: یلمعان - دوات منزلية . « Qala‏ 

Yo -z‏ علامات: للقطع ۔ للاستعمال الفید. 
۸ - بحيرة - جبل: بشكل ple‏ ملامح جغرافية. 

أ = علامتان: جزء من البلاد - ملامح جغرافيا 7  -‏ 0+( 

ب علامة: مناظر ۔ زه من الگون ۔ جره من he‏ الارض ی رت 
جيولوجية - جزء طبيعي - شکل PIN‏ 

ج - لا علامات: يعطون ماء ‏ بينهما جفاف a‏ 
في کلاهما. ۱ 
٩‏ - ول - آخیر: بشکل عام: اطراف لوضعية. 

أ علامتان: علامات لأوضاع في نظام تاریخ وفوع ا حوادث, 

- وضعيات متسلسلة - اطراف متسلسلة. ; 

ب علامة: أطراف Saat ee.‏ راقن لشيء مشترك. 

ج - لا علامات: نظام ترقيم (بلا شرح) - توالي - کلاهما لا.يتواجدان بالوسط. 
ET‏ - ماء: بشکل عام: ضروریات. الحياة. ۱ 

۱ - علامتان: ضروريات للعيش ‏ مکونین من ا ضرورة جسد الانسان. 

ب ل علامة: يستعملوا في الطبخ - يزودان الجسم ۔ پحاجة لهما - مواد طبيعية, 

ج - لا علامات: كيميائيات یں و هه هيدروجين وأو كسيجين ۔ 
عناصر مستخلصة من الاء. ۱ ۱ 0-۳7۳" 





۱ - العدالة ‏ الحرية: بشكل عام: مثل او أفكار اجتماعية. 
أ علامتان: مثل اجتماعية - مفاهیم مجردة. 


ب - علامة: تعالج حقوق الانسان - مبادیء ديقراطية - یعطون فرصة ثمینة - حقوف 


مدنية - شعار بلدنا. 

ج ‏ لا علامات: حرية ‏ اشياء حرة ۔ ضمن قائمة - حقوق قرف 
۲ ۔ 4٩-۱۲۱‏ بشکل عام: مربعات تام 

5 علامتان: مربعات تامة.‎ - Í 

ب علامة: أعداد مفردة, 

ج - لا علامات: ليسا متشابهين. أرقام او ترقيم. 


الاجوية النموذجية المعيارية لأسئلة الضردات 


١‏ دراجة مركبة لحفيفة ة لها TE‏ (واحد وارء الآخر). 
أ علامة: نرب علی yb del‏ رازاب التي تركب gle‏ 
ب ب ۱/۲ علامة: لعبة. ۱ 
8 ۷ہ حاد :للقطع. 
ب علامة: یقطع بها خنجر. 
ب ا علامة: تستعمل لقطع البطاطا 00" 
ج ‏ لا علامات: تستعمل لقتل شخص ما. 
۳ قبعة: مجسم بشکل يغطي الرأس. | 
أ- علامة: ما ترتديه على رأسك ‏ برنيطة. 
ب - 1/5 علامة: ما يلبس لتبقى داقاً. 
؛ ‏ تفاحة: فاكهة مغذية. ٠‏ 
.أ علامة: فاكهة ‏ شيء ISS‏ مثل الاجاص او الدراق. 
ب ۱/۲ علامة: حمراء وحلوة تدمو على الاشجار. 
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- حمار: دابة حيوان له اذنين طويلتين واصغر من ا حصان. 
أ - علامة: حيوان ‏ أتان ‏ حمارة ‏ يشبة الحصان لكنه اصغر - جحش. 
ب ۱/۲ علامة: له اذنان صغيرتان ‏ يركب عليه . 
7 - صندوق: وعاء او شيء مصنوع من ال خشب او مادة اخرى eg ieee.‏ كرة 
الضرب حيث يقف الرامي او الصارع لیلا کم - شجيرة دائمة الخضرة. 
أ - علامة: وعاء - يوضع شيء بداحله - ليصارع او یلاکم - يشبه الملاكمة او القتال 
ب لا علامة: ide‏ من ورق - غلاف خشبي. 
۷ - سيء: من طبيعة الشر - عکس للجید. 
أ علامة: لسن دا شر - بشع - شيه معیپ - فمل شيء تحاطیء. 
ب - ۱/۲ علامة: ازعاج ‏ خسيس - دنيء - مثل ان تعمل شيء عاطل - تسرق 
شخص يريد العراك كل الاوقات. 
ج Yo‏ علامات: حاد الطبع - يرافق از يصاحب اهل السؤء. 
۸ - مظلة: تشبه ا حیمة وتستعمل للحماية من الطر او الشمس. ۱ 
T‏ علامة: شيء ما يحمي من الطر - توضع فوق الرأس لتفادي الطر - شيء بستعمل 
عند الطر. 
ب - ۱/۲ علامة: تمنع الاء عنك 
۹ - شجاع: یلك او یظهر بطولة - پواجه يبأس - جرئ. 
أ علامة: عنده جراءة وقوة ۔ لا یخاف ۔ لا يجين امام االقتال - لا ترتبك اعصابه, 
ب لا علامة: عندما نذهب الى الجليد والطقس بارد. 
۰ - مزعج: شخص - عمل او شيء مضر - اذى او أغاظ. 
o Í‏ علامة: شخص Aba‏ - أذى في الرغبة الا او او کال 
ب ۱/۲ علامة: ولد dle‏ فوضوي. 
۱ - الاس: جوهرة من الأحجار الكريمة - شكل محاط بأربع جوانب متساوية وله زاويتين 
حادتين واثنين منفرجتين - شكل احمر مطبوع على ورق BL‏ شكل معين. 
س علامة: جوهرة - حجر ثمين ‏ بقمة ماس على بطاقة - مجوهرات - شيء تحصل 
عليه من اعماق الارض للخاتم ‏ مادة مصنوعة من Oy SS‏ - كرة ماس. 
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لس بت ۱/۳۲ علامة: حاتم الاس - شىء ذو قیمة. 
۲ - حرف - رسالة: من الأبجذية ‏ اتصال كتابي او طباعي - علامة او صفة تستعمل في 
الطباعة أو الكتابة - رسالة. ۱ 
و و ئل" a‏ ۔ ملاحظات. 
چو ا كتابة رسالة للأم. 
ج ‏ لا علامة: a S aus”‏ ہے سرت 
۳۔ ينضم: يتخد - يشكل مجموعة او جمع - ان يكون ملاصقاً ۔ ان يكون مرتبطاً - لیتزاوج 
می 
أ - علامة: يتجمع ما ميقم کت ری وال - - يتحد یی وت 
ب لے ۱/۲ علامة: :يحتك. 
٤‏ - فرو؛ و و شر میسو و جس 
بعض bl gd‏ 
ma î‏ علامة: جلد ۔ رداء للحيوانات eg‏ جسم اينات نحمل عله 
من ا حیوانات - شعر للحيوانات - يُصنع منه المعاطف. 
ب - ١/5‏ علامة: للافء ۔ ay‏ الئاس شعر محشو - ثاب | 
١٠‏ وسادة للجلوس: غلاف مرن مليء جمادة اسفنجية او هواء اي تصمیم لأسناذ الظهر. 
أ علامة: مسند ناعم مخدة ‏ ظهر لقعد او صوفا - ماص للضفط - مجلس عليها 
لہا سم ۱/۲ علامة: شيء مريح - يوجد داحل السيارة. 
٦۔‏ مسمار: قرن رس تو مب و سر سی 
أ علامة: مسار - پثبت الخشب ببعضة - قطعة معدنية - تضم الأشياء شيء صلب 
يوجد في طرف الأصابع أو الحوافر. i‏ 
ب ۱/۲ علامة: ينزل في الخشب - Odes‏ - شيء ما Beal‏ : 
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۷ - قمار: لعبة - لعبة قمار - يقامر او يراهن على شيء له قيمة بحسب الحظ. 
أل علامة: ربح او خسارة ۔ تجريب حظ - رهان - تمعن - لعب ورق او النرد ‏ لعب الميسر. 
۸ - سباد: آلة مثل الرفش تُستعمل في الحفر - تجسيم لشکل ورق الشدّة. 
أ علامة: آلة للحفر - رفش - رمز في ورف BLY‏ 
ب ب ۱/۲ علامة: يرفع النفايات ‏ يستعمل في زرع الأرض 
ج - لا علامات: كارت. 
٩‏ - قرش: لقد قضي في بريطانيا والعدید من مستعمراتها. 
أ - علامة: نقد عملة اجنبية - عملة بريطانية - يساوي ۲۵ سنتاً اميركياً. . 
ب - ۱/۲ علامة: my‏ 0 
۰ - خحرافة: قصة كاذبة موجزة وقصيرة ‏ قصة حیث الحيوانات تتكلم وتتصرف كالانسان تماماً. 
أ. علامة: حرافة متعة - قصة تعلم درساً - قصة صغيرة ذاتِ عبرة - اسطورة - رواية. 
ب ۱/۲ علامة: يخبر خرافة - قصة كاذية او حاطئة.. 
ج ‏ لا علامات: سخرية. ۱ 
۱ - سیف: سلاح مؤلفة من نصل حاد طویل مثبت: بقبطن. 
Í‏ - علامة: سلاح - ما یقاتل به - سكين طويلة. وكبيرة. . 
ب - ۱/۲ علامة: يستعمل ماية النفس في الحرب - عندما تبازز. ie este‏ 
كالخرية ‏ نطعن يه. . 
ج- لاعلامات: في اليش Jal‏ - آداة ‏ يقطع الخشب. ٠‏ 
۲ - هراء: الذي OS‏ بلا احساس او بلا احساس جيد بشيء بلا اهمية سبخافة. 
| - علامة: حماقة - کلام سخیف - لا جدوی مما تتحدث عنه. 
ب ۱/۲ علامة: ما يشبه إلحماقة ۔ شيء بلا st‏ 7 
ج لا علامات: يتكلم كثيراً - اشخاص يهرجون امام بعض الأشخاص. 
۳ - بطل: رجل gt‏ بشجاعة - الشخص الذ کر الأساسي في رواية او مسرحية او قصيدة - 
شخص يتلك قدرة على افعال نبيلة او شجاعة نادرة. ۱ 
| = علامة: شخص شجاع كثيرا: جس شن ھا جار es‏ شتا ور 


۱۳ 





ب ۱/۲ علامة: شخص يفمل شية هام saa‏ - يقود معركة چیش عندما 
ترفع ۰ لوحدك. 
ج ‏ لا علامات: عندما تربح معركة - git‏ انجازات أكثر. 
4 - نيتروغلسرين: سائل زيتي ثقيل قابل للانفجار ۔ اذا كان نقياً یکون بلا لون يمكن الحصول 
عليه من مزیج الغليسرول وسيلشربك ونايتريك اسيد. 
أ - علامة: قلیل الانفجار ‏ كيميائي ‏ جرعة تستهل لاستثارة القلب. 
ب - ۱/۲ علامة: طبي يستعمل في التدخير الحربي. 
ج - لا علامة: مادة صناعية - أسيد ‏ طعام. 
۵ - منظار: آلة لمساعدة العين في رؤية الاجزاء الدقيقة. 
ب علامة: یستعمل لتکبیر الأجسام الصغيرة ‏ آلة تکبر الأجسام الصنغيرة لتبدو كبيرة. 
ب ۱/۲ علامة: آلة نرى بها الجرائيم. - شيء IR‏ 
ج ‏ لا علامات: شيء يقرب الأجسام عندما ننظر من خلاله - شيء ننظر من خلاله. 
٦۔‏ ترقت: ملاحظة الآخرين ‏ سرية منتظمة ‏ ممارسة التجسس. 
أ - علامة: عمل تجسسي - تجسس ۔ منظمة تجسس. . 
ب - ۱/۲ علامة: شبيه بالتجسس. 
چ“ لا علامة: تخریب بقصد الاحتجاج او الانتقام. 
YV‏ مقطع شعري: مجموعة اشطر تشكل وحدة من سلسلة مقفاة لقصيدة شعرية. 
أ علامة: مجموعة شطوز مقفاة او موزونة ‏ جزء من قصيدة - بيت شی 
ب - ۱/۷ علامة: شطر ‏ فقرة - اسطر تغبراعن فكرة ‏ قصيدة شعرية. ٠‏ 
۸ - عزل: نقل وابقاء - متفصل عن الجتمع مقلاً: . ۱ 
أ علامة: tow‏ - یکون وحیداً مع نفسه - یعد او ینزع. 
ب ۱/۲ علامة: يفصل تر پت 
ج ‏ لا علامات: في مكان هادیء. 
٩‏ لعة: جسم صغير براق قطعة معدن صغيرة i‏ معدن لماع أو صفیحة ۔ معدئية لتزيين ملابس. 


أ - علامة: مادة وهاجة تستعمل في الدیکور - شيء لماع يستعمل على فستان. 
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ب ۱/۲ علامة: جسم متوهج - قطعة مجوهرات على فستان - زخرف. . 
ج - لا علامات: شيء منقط - gle‏ موسوم بنجمة, 
۰ برج الجرس: برج حيث يعلق الجرس - الجزء الذي يستوعب الجرس. 
أ علامة: برج جرس كنيسة ‏ حيث يُحفظ الجرس. 
ب ۱/۲ علامة: برج. ۱ 
ج - لا علامات: جرس - قرع جرس. 
۱ - يتراجع: ينتقل الى الوراء او بعيداً - يسحب - يتقهقر. ' 
Í‏ - علامة: رجع - يسحب 
ب ۱/۲ علامة: يهجر. 
۲ ۔ حزن: مصيبة جسدية او ذهنية او مايسيبها ‏ كآبة ‏ فاجعة. 
أ علامة: كآبة ‏ سوء حظ ۔ مأساة. 
ب ۱/۲ علامة: مرض - أذى - تقح - شيء يتعب. 
ج - لا علامة: hp‏ ۱ = 
۳ ۔ ثقال: مادة ثقيلة الوزن كال مر ات اک یی > کم E‏ کاو 
حصاة مطروح في درب سكة الحديد - يغبت أو ملبس بثقال. : 
ele ee!‏ وسر ید سر و ای فرشرینہ 
الطریق. . . ۱ ۱ 
ب ۱/۲ علامة: وزن یهمد الاشیاء بشيء له وزد. 
٤‏ - مقبرة: مکان تحت الأرض يستعمل لدفن الواشي. 
Í‏ علامة: بيك فى مين ات لاس امه مان قدياً - نفق تحت الأرض 
يبقى فيه الهيكل العظمي بعد موت الإنسان. 
٥‏ - وشيك: وعد بالتنفيذ الحالي - قريب وو ات 
أ د علامة: قريب الحصول ۔ حالاً ‏ حوم. 
ب - ۱/۲ علامة: يكاد ‏ تقریباً ۔ أكيد الحدوث. 
ج - لا علامات: شيء يحصل في الوقت الحاضر. 
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(۳ - السركوف: حشرة لها ارجل امامية تتخذ وضعية تقديم الأيدي المثنية مقوسلة. 
أي علامة: حشرة تشبه الجددب. 
ب ۱/۲ علامة: بق (دون شرح). 
ج ‏ لا علامات: فراشة 
۷ - هارا كيري: انتحار جماعي مورس في الیابان. 
أ - علامة: طريقة يابانية في الانتحار. 
ب ۹/١‏ علامة: سقوط على السيف EN‏ رت 
ج ‏ لا علامات: انتحار في الصين. 
۸ - اقوس نجمة الساء: یختص بالساء او توسل رامال لنجمة الساء بواسطة الغناء أو 
as‏ الذي يقرع لاجل نجمة المساء. 
علامة: طقس کنسي ‏ ابتهال او صلاة الساء. 
ب ۱/۲ علاهة: غسق 
۹ - معقم: حال من الجرائيم المرضة - خحال تام من البكتيريا. 
أ علامة: بلا میکروبات - مطهر, 
ب ۱/۲ علامة: نقي 
ج ‏ لا علامات: شيء مضاد للجرائیم - غير سام. 
OUI. ۰‏ : ملك منقول - قطع تخص شخص. 
أ علامة: متلکات - اصطلاح قانوني للملكية الشخصية. 
ب ۔ ۱/۲ علامة: حصان عبد. 
ج - لا علامات: الملكية الفعلية او الحقيقية - رهن عقاري. 
۱ ۔ عائق: یل لاحداث شغب - بطء او تقنیت. 
أ س علامة: معیق - يسبب انحلال - ينتظر طويلاً قبل فعل شيء. 
ب ۱/۲ علامة: بطء ۔ اتعاب ۔ ایقاف. 
ج ‏ لا علامات: تمد کسول. 
٢‏ - امین السر: الشخص الذي يكتب ما يملى عليه او ینسخ مخطوطة. 
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۲ - امین السر: الشخص الذي يكتب ما يملى عليه او پنسخ مخطوطة. 
أ. علامة: نصف - نسبة صغيرة - نسبة أقل. 
ب لب نصف علامة: كمية. 
۳ - شطر: نصف - جزء صغير 
أ علامة: سکرتیر - کاتب. 
ب - ۱/۲ علامة: حادم - کاتب مأجور. 
5 - يهزأ: يتهكم على - يسخر من - هزء - تهکم. 
- علامة: يتهكم على - یتجاهل السلطة, 
ب ۔ ۱/۲ علامة: يشتم. 
ج ‏ لا علامات: يتباهى. 
- ينتهك: يفسد بشکل ارادي eta‏ نان 
أ علامة: صفة لشخص يتلف او یضر ۔ يفتري على. 
ب ۱/۲ علامة: يهين ‏ (في تقدیر او قيمة). 





اافضل الثامن - 


التنظيم العقلي عند جیلفورد.. Guilford‏ 


يبدأ «جيلفورد) في تقدیم نظریته عن آبعاد العقل الثلایت» وهي نظرية موحدة عن العقل 
الانساني» تنظم القدرات العقلية الاولية والفريدة في نظام واحد یدعی البناء اولصي 
Structure d’Intellectuelle - Structure of Intellect‏ . 

ومن خلال دراسات القذرات المتعددة ومن خلال التحليلات العاملية التي تتناول هذه 
القدرات وضح وجود أداء jot‏ على عدد من العوامل Facteurs‏ وأمكن تفضیر هذا الاداء 
ااتمیز في ضوء منطق سيكلوجي؛ أدى الى تقرير عدد .من. العرامل j-‏ ایا .د العقلية 
الواضحة التي اكتشفت عن طريق التحليل العاملي. . ' 

إلا انه حلال العشرين عاماً الماضية - ظهرت امكانية تصنيف هذه العوامل نفسها في 
فات حيث تتشابه عوامل کل لاحي من مم مس لب 


\- - وجوه العقل الفلائة: 

وکسا أن نقوم بتصنیف هذه القدرات على اسس ثلاث مختلفةہ وهاه الاسس E‏ 
ٹل ثلاثة ابعاد تدور فيها هله سرت رکل قدرة ae‏ لع لزنت بد لة معا ولکن 
سی مختلف. | 

اسن ستطيع أن Mth Gad‏ على op Ld‏ السلية Ali‏ اي تمتها 
J Opération‏ علی اساس سد هذه القدرة أو بناء aes‏ لاج الخارجي لها 
Production‏ . 

رک ما الذي تي امه والضمون eM‏ با هي aa umn‏ للقدرة؟ 
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١‏ العمليات العقلية: 

يقوم هذا الاساس من أسس التصنیف على تحدیدنا لطبيعة العملية العقلية التي تمثلها 
احد القدرات أو هي الديناميات العقلية التي يترتب عليها نوع معين من الانتاج العقلي ذر 
مضمون معين. 

ويمكن لهذا الاساس للتصنیف ان يدنا بخمس مجموعات رئيسية للقدرات العقلية: 
قدر ات معرفية Cognetive‏ وقدرات التذكر Memory‏ وقدرات التفكير في نسق مفتوح 
Devergent Thingking‏ وقدرات Sail‏ في نسق مغلق Convergent thinking‏ 
وقدرات التقييم. 

أ- ونقصد بالعوامل - القدرات - المعرفية مجموعة القدرات ال خاصة بالاكتشاف أو اعادة 
الا کشاف أو التعرف على الحقائق ال ختلفة, 

ب ما مهال الد oll‏ ها هي اخاصة بحفظ واستعدة ما عرف من قبل 

ج ۔ وفي مجال عملیات التفکیر الانتاجي فهناك نوعان من المعلومات» ینبثقان عنها 
وهما يبنيان على معلومات معروفة بالفعل ومعلومات معروفة بالفعل ومعلومات تم تذکرھا, 

النوع الأول: | هو التفكير:في نسق مفتوح حيث تقوم بالتفكير في عدة مات احیاناً 
نبحث واحیاناً نسعی الى الاختلاف والتمیز. 

٠‏ والنرع الثاني: هو التفكير في نسق مغلق حيث تكون هناك نتيجة واحدة میتی از 
تكون هذه النتيجة هي أحسن اجابة تقليدية معروفة. ioe. g‏ 

د - وفي مجال التقييم فاننا نسعى الى اصدار قرارات عن je‏ مواقف او حلول كأن 
نقرر انها افضل او اصح او اوفق او انسب ما نعرف وما نتذ کر وما OY‏ 
٢‏ الضمون: eg‏ ےر گن 

الاساس الثاني او الاسلوب الثاني في التصنيف للعوامل العقلية يقوم على نوع الادة لني تتكون 
حولها القدرة» والعوامل التي امكن استکشافھاء حتى الان» تتكون من BH‏ أنواع من الضامین, 

النوع الأول: هو المضمون الشكلي Figural‏ والذي نقصد به المواد Labill‏ التي 
تدرك من خلال ا حواس cally‏ لا تمثل شیئاً الا نفسهاء من ذلك خحصائص المواد AEM‏ من 
حجم وشکل وود سز و امن المواد رہ من نغم أو ایقاع j‏ ذيذبة. والامثلة كثيرة 
في مجال المادة الشكلية: 





النوع الثاني: هو المضمون Symbolic yj!‏ او الذي يتكون من رموز مثل الحروف. 
والارقام والعلامات التقليدية الاخرى / والتي تنتظم عادة في نسق كالأًبجدية او نسق الأقارم. 

النوع الٹالٹ: هو المضمون اللفظي Symantic‏ ونقصد به التعبير اللفظي للمعاني او 
الافکار الختلفة, 
۲ - الانتاج: 

أمكننا OW‏ ان نتعرف على بعدین من آبفاد.العقل, العملية العقلية أو الیکانیزم الذي 
يدور فيه التفکین ومضمون هذه العملية) وکل عملية ذات مضمون ماء وباحتلاف الضمون 
بين شكلي ورمزي ولفظي يمكننا ان نحصل على ستة أنواع من الانتاج لكل عملية ذات 
مضمون محدد» فاما وحدات Units‏ او فاٹ Calsses‏ .او علاقات Relations‏ او نظم. 
Systems‏ ار تحریلات Transformations‏ او تضمينات Implications‏ . 

وقد كانت هذه الانواع الستة من الانتاج هي على ما يذكر جیلفورد - الأنواع المختلفة. 
التي LSE‏ من تحدیدھا بواسطة التحلیل العاملي. 

. ويمكن استخدام هذه الانواع او التصنيفات كفقات تندرج تحتها كل أنواع المعلومات 


۷ت shl‏ العقلي: 

والآن خلال هذا التصنيف مکنا ان نتبين ثلائة أبعاد للعقل بحيث ان أية مادة عقلية لا 
بد ان يكون لها هذه الوجوه الثلاثة. 

فلدینا العملية العقلية ؤلدينا الضمون ولدینا الانتاج؛ PEs‏ جيلفورد التصنیفات الثلاث 
السابقة في شكل يطلق عليه اسم البناء العقلي وهو شکل ذو ثلاثة أبعاد ویٹل کل بعد من هذه 
الأبعاد طرازاً من طرز التباين للعوامل» فعلى امتداد أحد الأبعاد توجد الأنواع ا ختلفة للعملیات» 
ley‏ امتداد البعد الثاني توجد الأبعاد اختلفة للمضمون؛ وعلى امتداد البعد الثالث توجد 
الانواع المتعددة للانتاج. وقد اضيفت على البعد الخاص بالمضمون فة رابعة اطلق عليها اسم 
المضمون السلوكي Behavioral‏ ويذكر جیلفورد أن هذه الفئة اضیفت على أساس نظري. 
بحت لتمثل ذلك ا جال الذي يطلق عليه احياناً اسم الذ کاء الاجتماعي. ۱ 
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؟" ‏ كيف نفهم البناء العقلي: 
للوصول الی اساس افضل لفهم هذا الشكل الثلائی الأبعادء لأساس افضل لقبوله على 
انه صورة للعقل الانساني» فان جيلفورد يقوم بعدة فحوص منظمة فيه مقدما بعض الامثلة 


الايضاحية. 
م 5 ۳۹ 

تفكير في نسق مفتوح عمليات 

l 5 
وحدات‎ D 

wld 
علاقات انستاج‎ 
نظم‎ 
تحويلات‎ 





5 


سلوكي 


فكل خلية من خلايا الشكل تبين نوعاً محدداً من القذرات التى يمكن وضعها بأسلوب 
العمليات والمضمون والانتاج وأي اختبار يصمم لقياس أحد القدرات لا بد أن تکون له هذه 
الخصائص الثلاث. 57 2007 . ici‏ ۱ 
من خلال فحص منظم للشكل» وتناولنا لشريحة رأسية في كل مرة مبتدئین بالوجه 
الامامي سنجد ان الشريحة الاولى تمدنا بمصفوفة مكونة من ثماني عشرة حلية (دوت حساب 
العمود السلوكي والذي لا توجد له بعد عوامل معروفة) تحدوي کل خلیة على قدرة معرفية. 
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وفي كل صف من صفوف الوجه الامامي يمكننا ان نحصل على ثلاث قدرات معرفية 
ذات نوع واحد من الانتاج. 

ففي الصف الاول تظهر القدرات المعرفية للوحدات اللفظية» وفي الصف الثاني تظهر 
القدرات المعرفية للفئات الشكلية والفئات اللفظية» وهكذا. 

غير ان السؤال الذي يبدو هامأ هناء هو: ما الذي نقصده من قولنا القدرات المعرفية 
للوحدات الشكلية؟ 

۱ اذا كان في مقدورنا تصور إختبار يطلب فيه من الفحوص التعرف على خصائص 
صور لبعض الموضوعات رغم طمس بعض اجزاء هذه الموضوعات في الصورة فان قدرة 
الفحوص على استخلاص خصائص هذه الوضوعات واستخلاصها من ارضیتها وتمييزها BE‏ 
قدرة تعرفية ة للوحدات الشكلية. 

وفي مجال التعرف على ارتا الشكلية نجد ايضاً الوحدات السمعية في تکویناتها 
الوسيقية» والقدرة على التعرف على الانغام» وعلى بعض خحصائص الحديث او التكوينات 
الوسيقية اللحنية Melodies‏ تعد احد قدرات التعرف على الوحدات الشكلية. 

واذ انتقلنا الى المضمون اللفظي فسنحصل على قدرة جديدة للتعرف على الوحدات 

۲ أما اذا انتقلنا من البعد الخاص بالانتاج من صف الوحدات الى صف الفعات 
نستحصل Lal‏ على ثلاث قدرات جديدة تختص بالتعرف على الفغات الشكلية والرمزية 
واللفظية. E‏ ۱ ۱ 0 

ومن وسائل اختبار القدرة على التعرف على الفعات اللفظية ان نقدم للمفحوص O‏ 
مجموعة من الكلمات ونطلب منه تصنيفها في فئتين كتصنيف الكلمات الاتیة في فة ما له 
اسنان وما هو حيوان: مشط» ترس رجل» دجاجة قرد» مفتاح» عصفوں قلم» تمساح. 

۳ - ولقياس القدرة على التعرف على النظم يمكن استخدام الاختبارات الخاصة بالفهم 
العام General reasoning‏ وا التي يتضمن بعضها فقرات للبرهنة الھندسیة؛ على أن نیز هنا 
بدقة بين مطلبنا وهو الوصول الى الحل» وبين القدرة على التعرف على الفئات اللفظية وهي هنا 
مجرد التعرف على كيفية بناء UKE‏ بدقة وحيث يكن ان تقاس باختبار على النحو التالي: 

أي العملیات الحسابية نسعاجها لحل هذه الشکل؟ ' ' 5 
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قطعة ارض مساحتها 4۸ قدم ١49 Lee‏ قدم طولا يتكلف بناؤها ۷۸4۳ J.J‏ 
فما هي تکالیف ely‏ القدم المربع؟ 

() اجمع واضرب. 

(ب) اضرب واقسم. 

)© اطرح واقسم. 

(د) اجمع واطرح. 

A)‏ اقسم واجمع. 

۲ - قدرات التذكر: 

اذا انتقلنا الآن الى الشريحة الثانية لنتناول قدرات التذ کر فسنجد انه البعد الذي 
اكتشف فيه أقل عدد من العوامل» ولدينا OV‏ عوامل معروفة للذاكرة البصرية والذاكرة 
السمعية وذاكرة سلاسل الحروف والارقام» كما يمكن رد ذاكرة الافكار الواردة في فقرة الى 
مفهوم ذاكرة الوحدات ABAU‏ واذا فحصنا اختبار التداعي المعروفة فسنجد انها تقيس في 
الواقع ذاكرة العلاقات اللفظية. 

١‏ - ومناك قدرتان اكتشفتا في هذه الشريحة يتعلقا بتذكر النظم اللفظية والشکليت 
ففي مجال تذكر النظم الشكلية يمكن قياس القدرة بواسطة اختبار يطلب تذكر ترتيب بعض 
الاشياء في فراغ ما. 

_ وفي مجال تذكر النظم اللفظية يكون المطلوب من الشخص تذكر بعض الوقائع‎ Y 
احددة بين عدة وقائع. وتوحي التفرقة بين هاتين القدرتين ان الشخص قد يكون قادراً على‎ 
القول اين شاهد شیئاً ما في صفحة من كتاب» غير انه قد لا یکون قادراً على تذكر في اية‎ 
صفحة شاهدها اذا ما قلب عدة صفحات من هذا الكتاب بينها الصفحة التي يبحث عنها.‎ 
قدرات التفكير في نسق مفتوح:‎ - ۳ 

الخاصية الفريدة للانتاج في نسق مفتوح هي تنوع الاجابات النتجة والتي لا تحددها . 
تماما امعلومات المعطاة» وعلینا هنا ان لا نرتب نتيجة على هذا القول موداها ان العملیات العقلية 
المؤدية الى نتيجة وحيدة لا تشملها هذه الفعة» فالواقع ان التفکیر في نسق مفتوح يودي دوره 
Lace‏ یوجد اسلوب ا حاولة الخطاً. 
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١‏ - واذا عدنا للشكل لنحاول استطلاع القدرات الخاصة بهذا ا جال في بعديها 
الاخرين» فيمكتنا ان نتبين احد قدرات الوحدات الرمزية للتفكير في نسق مفتوح ونعني بها 
الطلاقة اللفظية؛ ويمكننا قياسها بسؤال الفحوص أن يسرد أكبر قدر من الألفاظ التي تستغرق 
حرفاً معینا 1 مثل الكلمات التي بدا بحرف (س) أو الکلمات التي E‏ بحرف (ò)‏ وهي هنا 
قدرة رمزية بمعنى أن إهتمامنا لا يتجه للالقاظ من حيث ما تعضمنه من معنى أو من حيث 
کونها مسمیات لأشیای بل ینب اهتمامنا في الالفاظ بوصفها رموزاً في نسق معینء اما 
القدرة اللفظية .الوازية لها فقد تميرت عنها زاصبحت تعرف باسم الطلاقة الفكرية 
Ideational fluency‏ ریکننا قياسها بسؤال الفحرص أن يذ کر الاشیاء الستديرة الناضجة مثلاً. 

۲ - وفي مجال ات الافکار یکسا ان نتبين سمات لعامل جدید هو ما نطلق عليه 
اسم المروئة التلقائیف» وبأسلوب القاییس ایضاً يمكننا ان نوضح طبيعة هذه القدرة» فهنا يطلب 

من الفمحوص ان يذكر كل الافكار التي تور في لزنه حول أداة معينة او شيء معين خلال 
رقت محلد . وقدرة الفحوص على الخروج من فغة الى rT)‏ من Wis‏ الاستخدام المختلفة 
للشيء هي التي نقصدها بالمرونة .التلقائية ERE flexibility‏ . اما قدرته. على ذكر 
العدید من الاستخدامات سواء أكانت هذه الاستخدامات في فة واحدة ام في عدة فعات 
تعبر عن الطلاقة الفكرية. 
احدها المرونة التكيفية Adaptive flexibility‏ وتعد tof‏ عوامل العمود الشكلي» ومن أفضل 
الاختبارات لقياسها اختبار أعواد الثقاب» 3 الذي يعتمد على اللعبة المعروفة ة التي تستخدم فيها 
المريعات» ويطلب من افحیشن إبعاد ue lode‏ من الاعواد ليترك عددا با من الربعات» 


دون أن oud‏ له شروطاً تختص ب بحجم الربعات التي سیتر كهاء فاذا وڈ قع الفحوص في تصور 
ان الربعات لا بل ان تکون بنفس ا حجم فسیترتب على ذلك فشله في محاولته الوصول الى 
الحلول الصحيحة, ۱ ۱ ۱ 


٤‏ - قدرات التفكير في نسق مغلق: 

أمكن اتی الآن اکتشاف اغلب قدرات التفكير في نسق مغلق والتوقعة في أعمدة ' 
الضمون الٹلاث؛ في الصنف الأول الوحدات - لدينا القدرة على تسمية المخصائص الشكلية | 
(تكوينات» ألوان) والقدرة على تسمية الجردات» (فئات» علاقات). ۱ 
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-١ ۰‏ كما ان لدينا عاملاً للنظم اللفظية ويمكن اختباره بفكة من البنود يطلب فيها من 
الفحوص ان يقوم بترتيب عدد من الاحداث التي يننظمها في ا عتاد ترتيب منطقي ثابت» 
ee‏ جرا في خی افقاو كنا مکی ان سور موه اتا يمد في اراس ریب 
الصور او الکلمات. 

Y‏ وفي مجال التحویلات - حیث نعني القدرة على الوصول الى حل واحد بقرار 
حاسم من معلومات معطاء - نجد عاملاً رمزياً للقدرة العددية - والقدرة الوازية له في العمود 
الشكلي هي ما نقيسها باختبارات البرهنة سرک سو سو 
أشكال النتيجة الصحيحة للمشكلة. . 

وفي العمود اللفظي» فان العامل دوس وت اسم الاستنباط يعد مناسباً 
لقیاس هذه القدرة. ۱ 95 


- القدرات التقييمية: ۱ ۱ 
يعد مجال التقييم أقل اجالات التي حظيت بالبحوث من بین فغات العمليات» ویقصد ' 
بالتقییم هنا القدرة على اتخاذ قرارات مثل الصحة او التفضیل او اعتبار ایوہ مناسباً او القدرة 
على تناول المعلومات وفحصها. 
وتختلف العاییر او المستويات ا خاصة جا نس صف من صفوف هذه iil‏ 
بالسبة للنوع الخاص من الانٹاج لهذا الصف. ۱ 

٠ 7‏ وفي تقییم الوحذات» نجد ان القرار الهام الذي يجب الوصول اليه یتعلق بماهية الوحدة. 
وفي العمود الشكلي نجد العامل العروف منذ زمن على انه سرعة الادراك والاختبارات ‏ 
امه بهذا Jel‏ تهدف بنفس الطريقة لقياس القدرة على اتخاذ قرار المطابقة. l‏ 

وفي العمود الرمزي توجد قدرة الحكم على تطابق الوحدات الرمزية - من ذلك أن 
نسأل الفحوص هل اعضاء هذه الازواج متطابقة أم لا؟ 

والعديد من هذه البنود شائع في اختبارات الميول الكتابية» ويجد عامل مواز لتقرير ما 
اذا كانت فكرتين متطابقتين أم لا. كما ان تقييم الانظمة يتعلق بالاتساق الداخلي بين هذه 
الأنظمة. ولقياس هذه القدرة تقدم بعض الرسوم مواقف؛ ويسأل الفحوص ما هو المنطأ في. 
هذه الصورة Whey‏ ما تکون الأخطاء في صمیم الاتساق الداخلي. ۱ 
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Leal -‏ نظرية جیلفورد: 


من أهم حصائص التقويم النفسي زيادة الاهتمام بقیاس الإبتكارية. ويعود الفضل إلى 
جیلفورد في زيادة حركة قياس التفكير الإبتكاري. فقد آثرت نظريته ‏ تنظیم وبناء العقل - في 
معظم بحوث الإبتكار» حيث اقترح تصنیف القدرات العقلية إلى ثلاثة أنواع: قدرات التفكير 
العرفي» وقدرات التفكير الانتاجي (الإنتاج التقاربي والإنتاج التباعدي)» وقدرات التفكير 
التقويمي . ۱ 0 

ويرى جيلفورد أن بعض عرامل الذاكرة» والتفكير المعرفي والتفكير الانتاجي والتفكير 
التقويمي ترتبط بالعمل الإبتكاري. فالموهبة الإبتكارية يمكن قياسها بالإختبارات التي تقيس 
تدرات: الطلاقة (في الکلمات: الأفكار» التداعي» التعبير)» والمرونة» وإعادة التحدید؛ 
والتضمين» والتقويم. l‏ ۱ 

ومن ا OVA‏ التي پُستفاد مٹھا: التونجیه کر حيث تساعد الفرد على معالجة 
مختلف البيانات بطرق متعددة كما تفيده a‏ في عملیات ان وحل الشکلات وإتخاذ 
القرازات. 

التوجيه المهني: فالقدرات A‏ تتناول البيانات .التي تعتمد على | الأشكال يمكن النظر 
إلبها على أنها رالد کاء العملي»؛ أي تناول الأشياء الأدائية العيانية وخواصها. ۱ 

. التوجیه التربوي: : توحي نظرية جيلفورة: بن كل عمل عقلي baa Wagi‏ یکسا أن 
نسعى. إلى إدراكه. ولا كانت كل قدرة محددة بمحتوی» وبعملية) وب ناج فانها تستدعي. 
لذلك أنواعاً معینة من المارسة و ۱ is.‏ سر و 
الناسبة قق 02 بو ۱ 
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الفسل التاسم ‏ 


الذكاء القائم ۳ asa‏ اك والتنظيم 


اهعم «بياجيه» Piaget‏ في الدراسات العيادية الوصفية في البحث عن السلوك الفكري 
والمعرفي كما يظهر في ا والمراهقة؛ أي .دراسة المعرفة الحم أو المغرفة في نشوئها 
وتطورها. 

قام بياجيه بدراسات على تطور ونمو الاستدلال عند أطفال eT‏ من مختلف 
الأعمار. ومن خلال هذه الدراسات تكونت لديه اهتمامات بالبحث في مظاهر النمو الحركي؛ 
والحسي» والوجداني» والعقلي» والعرفي عند الأطفال. ۱ 

يقول بياجيه بالتركيبة النفسية؛ أو Sal‏ سيكولوجية لها علاقة بوظیفة من الوظائف 
العقلية» وتتضمن سلوكاء وتتصف بالاستمرارية والثبات. ويقوم مذهبه على أن المعارف 
السنيكولوجية معارف علمیة تجريبية یحصل عليها من التجربة ولیست معارف قبلية Aptioric‏ 
موجودة في العقل؛ الا أن العقل له ميكانيزمات: هي تركيبات أصلية فيه وبها يعمل. ان من 
وظائف العقل ASE!‏ مع ظروف العالم ال حارجي؛ ومن وظائفه أيضاً أن pay‏ الخبرة. 
ویضیفها الى الخبرات السايقة, وعليه كذلك أن ینظم هذه الخبرات جميعها (EN‏ ل 
بتنظيمها الاستفادة منها. هذا اللموذج من الذكاء یقوم على: التلاؤم والتمٹل والتنظيم. 
١‏ - بنية التفكير: 

١‏ - هذا النموذج من الذكاء أو هذه البنية من التفكير تفرض على الطفل أن يكرر 
التعامل مع الشيء ويستعيد نفس الاستجابة التي كانت له مع هذا الشيء؛ الى أن يعتاده 


۱۳۹ 





ويألفه» وبذلك يستطيع أن يتمثل شكله وصفاته وما یستحدثه فيه من ردود فعل» أي يتمثل 
الخبرة بهذا الشيء. وعندئذٍ تصبح له القدرة على تمييز هذا الشيء من أشياء أخرى. هذه 
القدرة على التمييز التي يمكن للطفل التفكير في شيء وتأمل العالم. 

؟ ‏ ثم يعدرب على تمییز الاختلافات بين الأشياء أو العشابهات بیٹھاء ومن ثم يصبخ 
في استطاعته أن يمارس التعميم» أي تصنیف الأشياء الى قات من نوع واحد. ومن التركيبات 
التي يمكن للطفل تأليفها مبكراً فإنه قد يجمع بين معرفة عن الشيء يحصلها بالنظر: والعرفة به 
التي يحصلها بتحشس الشيء؛ ويشترك 0090 معرفية كلية 
عند الطفل. J‏ 

ومن طبيعة Je‏ أن لا پترك هذه التركيبات 7 دون تنظيم» Lely‏ 000( منها 
مخططاً أو درساً عاماً يسترشد به سلوكه في حل المشاكل» وقد يتدوع السلوك» ولكن 
اخطط الفكري ثابت. ار ل وک 
التفكير والسلوك. 


؟ ‏ المعرفة التكوينية - مراحنل اللمو lal‏ - 

یز بياجيه في مراحل العمر ا ختلفة أربعة أبنية أو تركيبات تناسب كل مرحلةه وهي 
كالتالي: ۱ ش 
١-المرحلة‏ الحسية الحركية 

٠‏ المرحلة من البلاد ولعمر سنتین هي مرحلة الذكاء الحسي الحركي. وهي مرحلة ملية 
الأحداث الارتقائية» والفعاليات الحركية والهارات العقلیقك عن طريق المشي» والكلام؛ 
واللعب» والتعرف على الهوية الذانية. وتسیر فعالية الطفل طبقاً للخطوات التالية: ۱ 

-١ ۰‏ بعد مرحلة الولادة تکون الفعالية مقتصرة علی أفعال إنعكاسية» LISS‏ أستثير عضو 
حشي عند الطفل بورت له استجابة oe‏ تلقائية؛ سی Peer PENG‏ ا چسدیة 
آلعامة, 

Y‏ بعد الأشهر الأؤلى تبدأ تكيفات خاصة مع البيئة بإلتقاط أي شيء بلامس اليد أو 
الفم. 

۳ - تتحسن حرکات الأطراف والاحساسات وتدسق بوضوح. وتصل الفعالية هنا الى 
مستوى الترابط -لقاتها. فالطفل يجمع بين حركات الذراع ووضع إبهامه في فمه. وتسمی 


۱۳۷ 





هذه الحلقات المتتالية من الفاعلية «ردود الأفعال الأولية Ct SIT‏ وهي تكشف عن ذاكرة 
بدائية» وهي حركات إرادية موجهة نحو جسد الطفل. 

٤‏ - بين الشهر الرابع والشامن تتوسع فاعليات الطفل وتتوجه نحو الأشياء الواقعة 
حارج الجسد (نتيجة ازدياد التناسق البصري الحركي) وتخرج الى نطاق التعميم على أوضاع 
جديدة» وعلى كل شيء يكون في متناول الطفل» وتستمر حتی نهاية السنة الأولى: : وتسمى 
هذه الأفعال «الاستجابات الدائرية الثانوية)» تی هنا یزیح من طريقه العدید ٠‏ من الأشياء 
للوصول الى «لعبة» يرغب فیها. ۱ ۱ 

بين الشهر VY)‏ ب ۱۸) یحاول الطفل اختراع طرق جديدة للوصول الى أهدافه, 
وهو Ta‏ تكرار الإستجابات الدائرية» ولكن بنوعية جديدة مما يؤدي الى التکیف مع 
الأوضاع الجديدة. وتسمى هذه الفاعليات «الاستجابات الدائرية من المرتبة AS‏ 


5 - في نهاية هذه المرحلة» الحسیة AS AL‏ تصبح الرمزية وسيلة ولغة الطفل في تثبل 
alle‏ المحيط به. ويصبح اللعب في هذه الرحلة هاما OY yy poy‏ اللا Seg‏ الطقل من 
التمثل. كما ان التقلید. هو دلالة على التکیف؛ ااي پت 
إنساناً آجر. 

Y‏ 2 مرحلة الإعداد any‏ العملیات اضرت 


الطفل في هذه الرحلت قبل الدرستء يكون غير قادر على صياغة المفاهيم والتجريد 
والتمييز بین صفات الأشياء او الأوضاع للروصول لأي تعميم. وفي il> AI, ola‏ یتعامل الطفل 
مع البيئة رمزياً؛ فكل شيء في add‏ بتعامل معه الطفل من وحي أن هذا الشيء مسموح به 
ومتاح له. كما يستخدم. الطفل في هذه الرحلة «امحاكمة النقلية»» أي أن الطفل يحاكم 
بالانتقال من حالة خحاصة الى حالة خاصة tes i‏ كما.يسود التقلید» واللعب الرمزي» ويميل 
الطفل للتمركز حول الذات. فالطفل لا يدرك مسألة وجهات النظر امختلفة.للأشياء؛ ولا أن 
يكون منطقياً مع نفسه والأشياء» أو واقعياً في تفكيره. وهو إذ ينظر الى الأشياء لا يستثيره منها 
إل شيء واحد يركز عليه نظره وتفكيره ويتجاهل كل ما عداه. وهو یکن افکارہ عن طريق 
الإنطباع. 
۳ ب مرحلة العمليات العيالية _ 


في ole‏ الرحلة بقل فيها الطفل رھ 7 ۳ اف 
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تصنیف الأشياء 3 مجموعات؛ وأن يدركها كأشياء منفصلة عنه» وأن يتعامل معهاء لا 
يستأثره منها مظهر أو سمة واحدة فيهاء ولکنه یتصرف بفکیره إليها JSE‏ ويحاول أن يفكر 
بالوقف ككل. ۱ 
من أبرز مهارات gel pal wis‏ رؤية العلاقات بين الفروقات» وتفهم 
المتشابهات» والعصنیف, مثلا: أي عمليتين يمكن الربط بينهما لتكوين عملية ag‏ 
=F + ۲‏ ه , 
بالسبة لاي غملية هناك عملية ضدها تلفیها: =Y + Y‏ و و - مك ۲ 
ان المدد cab‏ ایجمع مم تسه بودي الى غدد جذید؛ ۳ +۰۳ ۳ 2۳ a‏ 
4 ب مرحلة العملیات الشلكية = حتی سن الرشد - ۱ 
۱ في هذه الرحلة یکتسب Yb‏ الطفل نظرة بُعدية للاأشیاء ویصبح قادراً على أن بفترض 
لفروض وأن یختبرها. وفي هله الرحلة یکون الفرد قد حقق لنفسه dy‏ العرفة الجمعية, 
ویسترشد بها في تفکیره وفي سلوکه في الستقبل. . 
 .‏ وتقصف هذه المرحلة بالصفات التالية: oom « cae‏ 
١‏ د التفکیر المجرد: یتمکن الفزد من أن يتبع صورة أو مناقشة لموضوع معین دون الحاجة 
الى مواد محسوسة» أي بامکانه أن يحاكم عقلياً موضوعاً مع غياب الدليل المادي. 
۲ - التفكير الاستدلالي: يضع الفرد فرضیات معينة ویجربھا یره لیحدد الحلول الممكنة 
للمشكلات من بين ide‏ حلول aK‏ ' * 
۳ - التفكير في القضایا: ان الفرد لا يتناول المعطيات أو البيانات فقطء بل انه یعالج ذهنياً أيضاً 
عبارات تعر عن هذه البيانات. فهو يتناول نتائج العمليات العيانية ويضعها في جمل أو 
عبارات» ثم يبدأ في إيجاد العلاقات بين هذه القضايا. 
4 - التفكير التركيبي: دما بطر افر في مع JAH‏ للمكة شكلة مع اله قو رل 
جميع العوامل المفردة» وجميع العوامل التي يکن أن تكون مؤتلفة وتسهم في حل المشكلة. 
۔ هله المرحلة .الأخيرة للطفل تناسب .سن RAH‏ عشرة 3 الثانية عشرة: ron‏ بداية 
الرشد (المرحلة من سن ١١‏ - إلى الرشد).. ا 


۱۳۹ 





۳ - خلاصة - عرامل النمو العقلي - تكامل البنى العقلية - 

يظهر Sal‏ العقلي عند الولد کتعاقب بناءات كبيرة يكمل کل واحد منها البناء السابق 
يإعادة ly‏ ارلا la,‏ لتصمیم جديد ليتعدّاه بعد ذلك نحو آفاق أوسع. فبعد بناء الأشكال 
الذهنية الحسية الح gh AS‏ بناء العلاقات الرمزية والفكر والإرتباط فيستيطن أشكال العمل 
هذه بإعادة بنائها وفقاً لهذا التصميم الجديد للتصور ويتعدّاها حتى Js‏ مجموعة العمليات 
امحسوسة. 

dl,‏ منذ مستوی. الحادية عشرة ينظم الفکر الشكلي الناشيء بنية العمليات ا حسوسة 
بإحضاعها لبنیات جديدة يتد إنتشارها خلال الرشد والحياة التالیة (مع كثير من التغيرات التي 
تضاف إليها). 

وهذا العكامل في البنيات Structures‏ المتعاقبة التي تؤدي كل واحدة منها الى تنظيم 
البنية التالیة يكن من توزيع pail‏ على فترات أو مراحل كبرى dey‏ فترات أو مراحل ثانوية 
تخضع للمعايير التالية: 

١‏ - بظل ترتيب تعاقبها GE‏ على الرغم من أن متوضط الس التي تظهر فيها قد يختلف 
من ولد إلى ولد آخر» وفقاً لدرجة ذکائہ: كما قد يختلف من بيكة الى أخرى. فتعاقب المراحل 
قد يتقدم إذن أو يتأخرء لکن ترتيب التعاقب يظل واحداً في العمليات التي نستطیع أن نتكلم 
فيها عن هذه المراحل. 

۔ yeast‏ کل مرحلة ببنية شاملة يمكن الاستناد إليها لتفسير الأرتكاسات ا حاصة, 

۳ _ هذه البنيات الشاملة متكاملة ولا JE‏ واحدة منها محل غيرهاء بل كل واحدة 
منهما تكون نتيجة للبنية السابقة فندمجها فيها بصفة بنية تابعة لها وتعدٌ الرحلة التالية 
باندماجها فیها. ۱ ۱ 

» في حال نمر الطفل لا بوجد تصمیم معي مسبقاء بل oly‏ تدريجي لا تصبح أية جدّة 

فيه ممکنة إا تبعاً للجدة السابقة. 

ويمكن القول أن التصمیم للعین مسبقاً هو من طراز فكر الإنسان «الراشد» Adulte‏ ؛ 
لکن الولد لا يفهم هذا الفكر | Y‏ بعد أن يعيد بناءه وهو ذاته Cap‏ حاصل sly‏ متواصل يعود الى 
تعاقب أجيال عدة مر كل جيل منها برحلة الطفولة: فعلى كل تفسير للنمو أن dehy‏ هذین البعدين 
بعين الاعتبار: بعد تطور الكائن الفرد والبعد الاجتماعي؛ بمعنى انتقال عمل الأجيال المتعاقبة. 
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وهكذا فالتوازن عن طريق التنظيم الذاتي يشكل السياق المكوّن للبنيات» التي يکن 
«علم نفس الولد من متابغة تكوينها حطوة حطوة» في العملية الجدلية RH‏ التي يحياها الأولاد 
الذين یجدون آنفسهم في كل her‏ في صراع مع المشكلات التي تتجدد دوماً ليصلوا فى 
النهاية الى حلول يمكن أن تكون أفضل من الحلول التي توصلت إليها الأجيال السابقة 77 

ويرى بياجيه أن الذكاء لا Ss‏ إقتصاره على إدراك العلاقات أو التفكير ا جرد نهر 
موجود في كل العملیات التکیفیة عند الأطفال والراشدين. ویتزاید :کاء .السلوك بصورة 
متقدمة بإزدياد وتعفد الصلات التبادلة بين الإستعدادات العضوية ومحيطها. وفي كل مرحلة 
من مراحل التطور تعتبر التعجربة الجديبة والخبرة il‏ ضروریاً لدمو ASIN‏ 
گا یت إرشادات تربوية 


يعتبر جان بياجيه من نوابغ علم نفس الطفل» وعلم النفس ل ودراساته تعتمد 
على الملاحظات والاختبارات التي كان یجریها على الأولاد خلال مراحل عمرهم» فكان 
يسل ملاحظاته على الطريقة التي يكتشفون بها البيئة» ويتعاملون بها = الاشیای ويتفهم 
طريقة عملها. ۱ 
كما أن اكتشافاته قد ساعدت على تخطيط تربوي ومناهج تعليمية. ace‏ 
على وضع فلسفة تربوية» تحقق التوازن بين الإجراءات التدريسية التي يعوزها التطوير وبين . 
إمكانيات الطفل السلوكية واحتياجاته المتغيرة. ويمكننا أن نلخص الإرشادات التربوية 
الأساسية کالاتي: 
١‏ ان عملية المي lil‏ هي A‏ رمتسم فايع هري تاد تطلب: تكوين 
: المخططات من الستوی الأدنى ليبنى عليها عمل أكثر تقدماً. ولذلك فمن الأهمية أن تنظم 
مستوى الصعوبة في تقد ا مواد الدراسية من الأسهل الی ابس وهنا ضرورة تدخحل 
القائم في العملية التربوية بأن يرصد تقدمها لإيجاد الموافقة بين مرحلة نمو الطفل العامة 
وبين خصائص كوه الذاتي والادة المقدمة له. 
۲ - ان افتراض بياجيه في تحديد مراحل النمو العقلي للطفل له إنعكاساته المباشرة على 
(تخطیط الناهج)؛ 3 أن بعض الفترات هامة جدا في مجرى النمو العقلي. وهذا يعني أنه 


)1( جان بياجيه وبيريل إنهلدر ‏ علم نفس الولد - ترجمة خليل الجر المنشورات العربية ۔ بيروت ۰۱۹۷۲ 
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يجب على القائمين في الجال التربوي المدرسي (العلمون) أن يكونوا على معرفة لما هو 
مکن؛ دی وہ وو سو و 
يعرف إمكانيات الأطفال. 
- ان التعبير اللفظي ومهارة الكلام (اللغة) من ا لحاور الأساسية التي يركز عليها بياجيه» من 
' حيث of‏ اللغة آداة إتصال وتواصل؛ وتساعد في إستحداث المفاهيم» وبالتالي في 
تكوينها. ولهذا يشدّد بياجيه على التبادل الكلامي (ا حادثة) بين العلم والطفل فى 
المدرسة. وكذلك التدريب اللفظي بين الطفل ووالديه في البيت ليكوّن ذلك 1 
تواصل هامة يمكن بواستطها معرفة 2 العالم احیط والتعوف علیه, 
£ - ان التعليم في المدارس (المتوسطة والثانوية) يجب أن يبدأ من العمليات العيانية ا لحسوسة 
متنقلاً تدريجياً الى التفكير cag tl‏ فمثلاًء العلوم والریاضیات fas‏ بالأمور التجريبية (في 
| المدرسي) والعملية قبل SUSY‏ الى العملية الاستنتاحية (الإستنتاج). 
- آما بالنسبة لتلاميذ المدارس (الابتدائية والثانوية) AUS BY‏ يجب الاعتماد على التفكير 
الحدسي ہج سی وهنا يجب أن تدّعم الخبرة العملية والخبرة الكلامية عملية 
تكوين الفاهیم 
ارد pool Big ph‏ أن نکنشف الطرق التي کم تال الب 
بيغتهم لكي نستطيع أن نسوّع من معدّل نمژھم العقلي وأن یحققوا الاشباع 010 
nd‏ 
Ey‏ : دفع JULY!‏ یک غر مجو لی I‏ أبعد ما 07" فعله في ضوء هک 
العقلية الفعلية. 
ثانياً: أن i‏ نوجل ne‏ غير g‏ سم ا الأعمال العقلية a‏ تناسب | 000 
دراسة ساو الأطفال. a‏ عدة طرق للإستفادة من | هذه ه السألة, . 
۱ - وضع إختبارات للذ کاء في مجالات وموضوغات تتفق مع خصائص المراحل 
العمرية - التي حدّدها بیاجیه ے وتحدید مدی إستعداد الأطفال لتعلم مختلف الأعمال العرفية 
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(مفاهيم علمية ورياضية)» jes‏ المسائل في هاتين المادتين: أي وضع مقياس متدرج للأهداف 
التعليمية يتطابق مع التفکیر المتدرج. 

۲ - وضع منهج تعليمي يشتمل على وضع الأهداف التعليمية السليمة لكل صت 
دراسي» على أن یور الضمانات التي تكفل حماية التلاميذ من تعلّم الأخطاء التي يحتمل 
حدوٹھا حين يحاولون إتقان مادة تعليمية جديدة. 

۳ - المواءمة بين امكانيات الطفل السلوكية والاجراءات التدريسية وذلك يتطلب من 
العلم أن يقوم بتحليل العمل على أساس العمليات الفكرية. ٠‏ 
كما أن تحديد مادة التعليم ومحتواه تتضمن أيضاً تحديد العملية التي يبغي على التلميذ القيام 
بها لتعلم تلك المادة أو ذلك احتوی. ولا كانت لهذه العملیات خصائص معينة محددة فإنه 
يبلي آن تدمج وتتمثل في التعليم. 

` فكل هذه الأمور تعطلب ضرورة إنغماس التلميذ على مباشرة و Ba‏ الذي يتعلمه 
ويتلقاه» كما عليه أن يقوم بأفعال حقيفية في هذه رد على تس محسوی ویشکل مار 
كما ان إكتساب التفكير العقلاني رالوضرعي يتم من خلال تفاعل واحتكاك الأفكاز بين 
العلمیذ وت في سے 





Jimil‏ الغاشر 


اتجاهات حديثة في الذكاء 


اختلف الباحثون في علم النفس حول العدید من القضايا الخاصة بموضوع „siS‏ من 
هذه القضايا هل الذكاء موروث أم مكتسب؟ هل الذكاء عامل عام أم عوامل متعددة؟ كيف 
ينمو الذكاء عند الطفل؟ هل ينمو بصورة كمية أم بصورة كيفية؟ هل تتغير نسب ذكاء الفرد 
عبر مراحل العمر الختلفة of‏ تأخذ هذه النسبة YIKA‏ ثابتة..؟ 


١‏ - نحة تاريخية: 

من الناحية التاريخية ارتبطت نشأة مقاييس الذكاء في ple‏ اللفس بإزدهار حركة 
القياس العقلي التي بدأها «جالتون» في أواخحر القرن التاسع عشر. اهتم «جالتون» بقياس الذكاء 
الوروث عند الافراد حيث تأثرت بحوثه بنظرية «داروين» في النشوء والارتقای كما تأثرت 
بقوانين «ماندل» في الوراثة التي ظهرت في ذلك الوقت. 

انعكس اهتمام جالتون بدراسة الإستعدادات الوراثیة والأولية لمفهوم الذكاء في تقدیه 
مجموعة من المقاييس والاختبارات العقلية التي تعتمد على مقياس زمن الرجع وهو المفهوم 
الذي رأى جالتون أنه يكشف عن الجوانب البيولوجية والفسيولوجية لمفھوم الذكاء. 

« ومع مطلع القرن العشرين بدأ ميدان علم النفس یزخر بالعديد من مقاييس الذكاء 
التي اهدمت - على العكس من اختبارات جالتون - بقياس ما یسمی بالذكاء الکتسب والذي 
يعكس عادة ما يكتسبه الفرد من خبرات ومعارف ومعلومات. ومن أشهر القاییس التي ذاع 
صيتها في تلك الفترة «ستانفورد - بینیه» ومقياس «وكسلر لذكاء الراشدین). 

إن المتتبع لدشأة مقاييس الذكاء في phe‏ النفس يستطيع أن يعرف النجاح الذي حققته 
حركة القياس العقلي في علم الفس وذلك بتقديمها ولأول مرة مجموعة من المقاييس 
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والاخعتبارات الموضوعية القنة التي تتسم بالثبات والصدق التي أمكن الاعتماد عليها في قياس 
القدرات العقلية ا ختلفة عند الأفراد وعلی رأسها مقیاس الذ کاء. وهناك العدید من الفوائد التي 
نعجت عن استخدام الباحثين لإختبارات الذكاء منها مثلاً: استخدام اختبارات الذ کاء لفهوم 
نسبة الذكاء وهو مفهوم لم يكن موجوداً من قبل» بحيث أمكن الاعتماد عليها في تصنیف 
الافراد الى فعات حسب نسب ذكائهم؛ ومن ثم اب بمدى كفاءتهم في الأعمال والمهام التي 
پثاط reall‏ بهاء كذلك اعت اختبارات UI‏ کاء نجاحاً عالياً في قدرتها على facil‏ بالتحصيل 
الدراسي» بحیث أمكن الاعتماد علیها في إلحاق الأطفال بنوع التعلیم الذي یتناسب مع 
قدراتهم. ٠‏ ولم يقتصر استخدام اختبارات الذكاء في مجال التعليم الدراسي فحسب بل إمتد 
ليشمل مجالات اخرى مثل مجالات التقييم الإكلينيكي والاختيار الهني» حيث ساعد 
استخدام مقا رين الذ کاء في تقییم العديد م البرامج العلاجية دای التدریب الهني وذلك 
من خلال مقارنة أداء الأفراد على هذه الاختبارات قبل وبعد العلاج أو التدريب. 

٠‏ « على الرغم من النجاح والشهرة التي حققتها اختبارات الذكاء في العديد من الميادين 
غير أن حركة القياس العقلي وما صاحبها من ظهور اختبارات لقياس الذكاء ساهمت إلى حد 
كبير في إهمال الباحثين لدراسة طبيعة هذا المفهوم من الناحیة النظرية وحتى تى الاونة الأخيرة قام 
ote‏ من الباحثين بإعادة النظر فيما تقيسه اختبارات الذكاء الحالية حيث تتسم بكثير من 
جوانب القصور والتي يمكن تلخيصها فيما يلي: 

| - افتقار معظم اعتبارات الذ کاء إلى إطار نظري : تقف Ade‏ يظهر ذلك في أن نشأة 
اختبارات الذكاء في علم النفس جاءت تلبية لحاجة عملية خاصة بمتطلبات ا جتمع: ان ظهور 
اختبار فور - بيئيه) جاء استجابة لطلب الحكومة الفرنسية توفير أداة موضوعية 2 للکشف 
عن الأطفال المتأحرين عقلياً. كما قدم «وكسلر لذكاء الراشدین) أثناء ales‏ في مستشفى 
«بلفهو) حيث شعر بضرورة الحاجة إلى أداة موضوعية لتقییم الرضی من الناحية الإإكلينيكية. 
كذلك أثارت ظروف الحرب العالمية الاولى والثانية كفيراً من المشكلات الخاصة باختبار 
وتصنیف آلاف ا جندین في الجيش ما ساعد على ظهور را الد کاء oe‏ والتي كان 
لها أثر فعال في مواجهة هذه الشکلات. : i‏ 

۲ - ترتب على نجاح وانتشار اختبارات الذكاء |همال الباحثين تعريف هذا المفهوم من 
خلال إطار نظري معين. بل ذهب البعض | إلى القول ol‏ تعريف الذكاء هو ما تقيسه اختبارات 
ae‏ وذلك لی ؤکدرا الوضع الراهن لتعريف هذا المفهوم ومدى ا حاجة في الستقبل Oh bs‏ 

يدة تکشف عن الجوانب الختلفة لمعنی الذكاء. 
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- أن معظم اختبارات الذكاء التي ظهرت في تلك الفترة كانت تتدرج تحت المنحى 
القياسي في علم النفس. في هذا المنحى يكون اهتمام الباحثین موجه إلى تقويم وتعديل 
واكتشاف طرق سيكومترية جديدة لقياس الذكاء. ويظهر ذلك إكتشاف طرق جديدة 
لحساب نسبة الذكاء واكتشاف طرق جديدة لحساب معاملات الارتباط وطرق التحلیل 
الغاملي.. في مقابل ذلك لم يكن هناك اهتمام بتعميق مفهوم الذكاء من الناحية النظرية. 

٤‏ - أن تحليل أسكلة وبنود اختبارات الذكاء ا حالیة على اختلاف انواعها يكشف عن 
وجود تشابه كبير في مضمون هذه الأسئلة. فعلى الرغم من حدوث تقدم كبير في نظريات 
القياس العقلي وظهور نماذج نظرية جديدة مثل نظرية السمات الكامنة غير ان التقدم في 
نظريات القياس العقلي لم يصاحبه تقدم يذكر في مضمون القاییس والاختبارات النفسية 
وذلك لافتقارها لنظرية. سيكولوجية خاصة في تعريف الذكاء. 

ه ‏ اعتماد معظم اختبارات الذكاء على التحصيل الدراسي باعتباره ا حك الرئيسي 
الذي تعتمد عليه هذه الاختبارات في التحقق من الصدق الخارجي لها. من ثم اتجھت اسئلة 
اختبارات ال کاء لقياس المهارات الاساسية المطلوبة للنجاح في الدرسة واستبعدت أي مهارات 
اخرى یتضمنها تعريف الذكاء بمعناه العام مثل المهارات الطلوبة للنجاح في الحياة العملية 
والتکیف مع اجتمع الذي يعيش فيه. ۱ 

5 عدم ملائمة اختبارات الذكاء ا حالیة لتطبيقها على ah‏ ینتمون إلى أطر حضارية 
مختلفة. فقد کشفت العدید من البحوث عبر الحضارية یز احتبارات الذكاء المصممة داخل 
الحضارة الغربية ضد الافراد الذين ينتمون إلى ثقافات مختلفة. 

۷ - على الرغم من محاولات بعض الباحثین معالجة مشكلة تحير الاختبارات حضارياً 
بتقديم اختبارات ذكاء متحررة من أثر الثقافة أو الحضارة التي نشأت فيها مثل مقياس 
المصفوفات المتدرجة أو مقياس «كاتل» غير المتحيز حضاریا غير أن اعتماد هذه الاختبارات 
علی الصور والاشکال تحت تس کس می مت بی تحرو بد عالت سد 
جوانب الذكاء وهو الذكاء العلمي ومن ثم أغفلت: هذه المقاييس جزءا رئیسیاً من تعریف 
الذكاء وهو القدرة.على التواصل اللفظي مع الاخرین. 

۔ أدى نجاح وانغشار اختبارات الذ كاء إلى الاعتماد عليها في كثير من الميادين العملية 
مثل التعليم» الصناعة؛ القضاءء مما يترتب عليه سوء استخدام نتائج هذه الاختبارات في اتخاذ 
بعض القرارات المصيرية بالنسبة لبعض الأفراد مثل الحكم حطاً على بعض الأطفال بأنهم 
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متأحرين عقلياً وتحويلهم إلى مدارس تربية فكرية أو استبعاد بعض الحقدمین من ذوي 
الاستعدادات والکفاءات المناسبة لهنة معينة وذلك نظراً لعدم حصولهم على الدرجات المطلوبة 
على الاختبارات والتي تسمح بقبولهم الالتحاق بهذا العمل. 

كانت لهذه الإنتقادات أثر بالغ في تحویل اهتمام بعض الباحثين في علم النفس نحو 
صياغة نظريات جديدة تهدف إلى دراسة. مفهوم الذكاء وتحديد المكونات الرئيسية لهذا المفهوم 
داخل إطار نظري متكامل. وقد يرى البعض أن ميدان الذكاء لم يخلو من وجود العديد من 
. نظريات الذكاء التي ظهرت طوال النصف الأول من القرن العشرين مثل نظریات العاملین عند 
. «سپیرمان» )1923 (Spearman,‏ ونظرية العوامل المتعددة عند «ثرستون» (Thurston)‏ 
ونظرية Jal yall‏ الطائفية عند «فيرنون» )1971 (Vernon,‏ غير أن هذه النظريات جميعاً لم 
تساعد على تعميق مفهوم الذكاء ويرجع ذلك لإفتقاد معظم هذه النظريات إلى ما يسمى 
بصدق المفهوم حيث اعتمدت هذه النظريات جميعاً على منهج التحليل العاملي الذي ابتكره 
«سبیرمان» في مطلع القرن العشرين والذي يتلخص ببساطة في أنه يعنى بوصف وتلخيص 
معاملات الارتباط بين درجات الافراد على الاختبارات التي یفترض انها تقیس الذ کاء. .ثم ah‏ 
تعریف الذ ols‏ بعد الانتھاء من التخلیلات الا حصائية المناسبة وبعد تدویر ا حاور الناتجة من 
التحليلات العاملية ثم إعطاء هذه ا حاور اتفسیر السيكولوجي الناسب. کذلك اهت معظم 
هذه النظریات بدراسة البناء أو الشکل الذي ينتظم فيه بناء العقل وذلك من خلال الکشف عن 
العوامل التي يمثلها مفهوم الذ کاء ‏ وكيفية انتظام هذه العوامل داخل أشكال مختلفة قد تکون 
على äta‏ هرم )1979 (Eysenck,‏ أو على ite‏ مکعب )1967 (Guilford,‏ من ثم انصرف 
اهتمام هذه النظریات نحو دراسة جانب واحد من الذكاء وهو البناء Structure‏ الذي بتظم 
فيه الذ کاء وذلك علی حساپ جوانب آحری یتضمنها هذا الفهوم. مثل مفهوم العملیات 
والاستراتيجيات. . الخ. 


٭ ومع بداية السبعینات من هذا القرن با ان فرع شاد ين فرع هم اف يعرف 
بعلم اللفس العرفي الذي يهتم بدراسة العملیات العقلية وعلی رأسها الذ کاء. غير ان الفحی 
الذي پنتهجه الباحثون العرفیون في دراسة الذ کاء یختلف عن المنهج الذي يتبناه علماء القیاس 
من قبل. یتلخص النحی العرفی في الاهتمام برصف العملیات العقلية الداخلية التي تحدث 
داخل الذهن وذلك كن رر ھا وقد كان لظهور نظرية معالجة العلومات التي فدمها 
«کلاود) و «شانون» في منتصف القرن العشرين اثر بالغ في امداد الباحثين بالعدید من 
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التقنيات التى يكن بها قياس مثل هذه العمليات. كذلك ساعدت نظرية معالجة المعلومات 
الباحخون في gle‏ النفس المعرفي على تقد العديد من الدماذج النظرية التي يحاولون بها تفسیر 
الذكاء. من هذه النماذج مثلاً موذج اختبارات الحاسب الآلي عند دترمان (Detterman,‏ 
| )1982 ونموذج المكونات المعرفية عند كارول )1981 (Carroll,‏ ونموذج العمليات التنفيذية 
والعمليات غير التدفيذية عند براون )1978 (Brown,‏ . تشترك هذه النماذج النظرية جميعاً 
فى انها اشبه ما تكون بالدماذج الرياضية التي تهدف إلى الوصول مجموعة من العمليات 
الرياضية والتي تعتبر مؤشراً للعمليات العقلية الأولية التي يستخدمها الفرد عند shl‏ عمل عقلي 
معين. تاگرت هذه النماذج بنوع جدید من البحوث یعرف باسم بحوث الذ کاء الصناعي والتي 
تهدف إلى دراسة ذكاء الالة. احد الاسكئلة الهامة التي تثيرها هذه الببحوث هو كيف يعمل 
العقل البشري؟ Seas‏ اذا كنا بصدد تصميم jt at‏ ا ح|اسب الالي والتي تقوم بنفس الاعمال 
الذهنية التي يقوم بها عقل الإنسان فما هي العمليات المشتركة بین عقل الإنسان وعقل 
ا حاسب الالي. بالطيع يختلف هذا المنحى في دراسة الذكاء من خلال تفسير الفروق بين 
الافراد في ادائهم للاختبارات العقلية. وعلى الرغم من وصول هده النماذج الرياضية ie pat‏ 
من العملیات العرفية الأولية التي یتضمنها الذ کاء مثل كمون الاستجابة» احتمال صدور 
الاستجابة) تحویل العلومات. . الخ. غير أن هذه النماذج لم ترق بعد إلى مستوی النظرية وذلك 
لاتغماسها واستغراقها في تحلیل الذكاء إلى وحدات بسيطة مع محاولة الوصول إلى أفضل 
الطرق الرياضية لقیاس وحساب هذه الوحدات. ومن ثم اغفلت هذه النماذج الرياضية جوانب 
هامة یشتمل علیها مفهوم الد کاء الانساني مثل علاقة الذ کاء بالوظائف البيولوجية 
والفسيولوجية للمخ أو علاقة الذ کاء بالسیاق الاجتماعي والثقافي الذي يوجد فيه الفرد. 
أدرك الباحثون في علم اللفس هذه الحقيقة واتجهت محاولتهم في دراسة ASU‏ من 
مختلف جوانبه. من أمثلة هذه النظرية الثلاثية في الذكاء ‏ التي قدمها ستر نب رغ (Sternberg,‏ 
)1982 ونظرية «لوریا - داس» في تقييم القدرات العرفية Luria - Das‏ والتي بلورها «داس» 
(Das, 1992)‏ اسفرت كل من نظرية «سترنبرع» ونظرية «لوريا - داس» عن مجموعة من 
الاختبارات الحديثة لقیاس الذ کاء. 


: Sternberg کاء (سترنبرغ)‎ Ul ۳ النظرية الثلائية‎ - ٢ 
الذي عيش‎ EET العقلیة للفرد وعلاقته بالخبرات الخاصة بالفرد وعلاقته بالسياق الاجتماعي‎ 
فيه الفرد, وفیما يلي وصف لکل محور من هذه ا حاور.‎ 
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. الذكاء وعلاقته بالکونات العقلية للفرد:‎ ٠ 

يحاول سترنبرغ في دراسته لهذا الجائب من الذكاء أن يحدد مجموعة من العلميات 
العقلية الأولية التي تكمن وراء مفهوم الذ کاء. هذه العمليات هي: 

أ عمليات ما وراء الأداء أو ما وراء الکونات. i‏ 

ب - عملیات الأداء الفعلي. ۱ 

ج - عملیات اکتساب العرفة. 


أ تقف عملیات ما وراء الأداء في الستوی الاعلی من مستویات الذكاء عند سترنبرغ 
حيث تعضمن عملبات عقلية عليا مثل إدراك الفرد لطبيعة المشكلة. تیار الاستراتيجية الناسبة 
Jt‏ المشكلة» مرافبة الذات اثناء الأدای كيفية توزیع الوقت الناسپ حسب نوع العمل الذي 
يقوم به الفرد. وفي ذلك یری سترنبرغ أن هناك اعتقاداً سائداً بأن الاشخاص الاكثر ذكاءً غالباً 
ما يكونون أكثر سرعة في slal‏ الاعمال التي يقومون بها وهذا اعتقاد. حاطيء. ذلك أن السرعة 
الطلقة في أداء عمل ما ليست مقياساً جيداً للذكاء وما كيفية توزيع الوقت المتاح تبعاً لصعوبة 
العمل نفسه هو مقیاس أكثر دقة وصفاً لقياس الذكاء. 

ب النوع الثاني من العمليات العقلية التي يتضمنها مفهوم الذكاء هي عمليات الأداء 
وهي تقع في المستوى التالي لمستوى ما وراء الأداء. تختلف عمليات الأداء عن عمليات ما وراء 
الأداء في انها كثيرة ومتنوعة وتختلف باختلاف القدرة المقاسة. فمثلاً القدرة على الاستدلال 
القياسي Inductive‏ والتي تقاس عادة بإستخدام اختبار المصفوفات المتدرجة. يتضمن الاداء 
على هذا الاختبار بعض العمليات الخاصة مثل التسجيل؛ الاستدلال المقارنة» التطبيق.. الخ. 
هذه العمليات تختلف عن عمليات احرى تتضمنها قیاسات عقلية cs otf‏ مثل قياسات زمن 
الرجع الاحتياري. m‏ ۱ 

ج ۔ النوع الٹالٹ من العمليات العقلية التي يقترحها سترنبرغ عن الذكاء هي eee‏ 
اکتساب العرفة. ویختلف ستربرغ عن: بعض النظر یات العرفية الحديثة الخاصة بشحوير آهمية 
العلومات الکتسبة لدی الفرد ودورها في تحدید الذ کاء. فبینما op‏ اصخاب هذه النظریات» 
أن احد محددات الذ کاء هو کم ونوع العلومات السابقة التي اکتسبها الفرد من قبل» فان 
ست رنب رع يؤكد جانباً آحر هو كيف یکتسب الفرد معارفه ومعلوماته و کیف 'يوظفها عند تعلم 
مواقف -جديدة. 
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بإختصار يمكن القول ob‏ الکونات العقلية الاولية هي جزء هام في تعريف الذكاء 
كذلك فان الکونات على اختلاف مستوياتها تعمل بطريقة متكاملة حيث تستثير مکونات ما 
Say‏ الاداء مكونات الاداء الفعلي ومکونات المعرفة السابقة لكي تعمل معاً على حل مشكلة أو 
الوقف الذي يواجهه الفرد. 

مع ذلك فان هذه الکونات العقلية لا تكفي وحدها لتفسير وتعريف الذكاء باعتبارہ 
مفھوعاً عاماً ومتكاملاً. من ثم یری سترنبرغ أن مفهوم الذكاء يعد ليشمل ا حبرات المخاصة التي 
تعکون لدى الفرد من خلال تفاعله مع الاشخاص والاشياء ا حیطة به. من هنا نأتي الى ا حور 
الثاني في نظریة سترلبرغ وهو الذكاء وعلاقته بخبرات الفرد. 
۲ - الذکاء والخبر الشخصية: ۱ 

هثل هذا احور دور خبرات الفرد وعلاقتها بمستوى ذكاءه. يرى سترنبرغ ان خبرات 
الفرد يمكن تصورها على هيئة امتداد يقع على احد طرفيه الواقف والاحداث والخبرات التي 
ألفها الشخص واعتاد غليها ويقع على الطرف الآخر المواقف والخبرات والاحداث الجديدة في 
حياة الفرد. من ثم فإن الاعتماد على منهرم الجدة الطلقة في تعریف الذ کاء يكون مغالياً فيه. 
ذلك أننا لا نستطيع أن نقدم مسألة في الھندسة التحليلية لطفل يبلغ من العمر ٩‏ سنوات 
لاختبار ذكاءه بحجة أن هذا النوع من المسائل لم يألفها الطفل من قبل؛ وعلى العكس من 
ذلك يرئ سترنبرغ أن مفهوم الجدة يجب ان يكون مفهوماً نسبياً تبعاً لخبرات الفرد السابقة 
ذلك أن الفرد حينما يتفاعل مع الاشياء والوقائع والاحداث من حوله فانه یترتب على ذلك أنه 
يألف Law‏ من هذه المواقف. بحيث لا يستطيع أن يؤديها ويتفاعل معها بصورة آلية. إن هذا 
الاداء الالي | Automatisation‏ من جانب الفرد لبعض الاعمال الألو فة يساعده في أن 
یحتفظ بجزء من طاقته وانتباهه للخبرات الجديدة نسبیا عليه. من ثم یری سترنبرغ انه كلما 
استطاع الفرد ان يؤدي بعض الاعمال بصورة آلية كلما زادت قدرته على التفاعل والتکیف مع 
خبراته الجديدة وهي قدرة یتمیز .بها الاذ کیاء عن غير SV‏ کياء, ۱ 506 

بالطبع لا يقف هذا ا حور منعزلاً عن ا حور الأول في تعریف الذكاء بل على العکس 
يرى سترنبرغ أن هناك تفاعلاً متبادلاً بين كلا ا حورین؛ ويظهر ذلك في RAS‏ انتقال الفرد 
بصورة آلية من مستوى عمليات ما بعد الأداء وعمليات اكتساب المعرفة حيث یستخدم الفرد 
كل المكونات العقلیة في كثير من المواقف والاعمال التي تتفاوت من حيث ألفته أو عدم ألفته 





۳ - الذكاء وعلاقته بالسياق الاجتماعي والثقافي للفرد: 
يرى سترنبرغ أن تعريف الذكاء لا ينبغي أن يتوقف عند فهم وتحديد العمليات العقلية 
التي يستخدمها الفرد في تفاعله مع الاحداث والمواقف والخبرات اختلفة بل لا بد وأن يتعدى 
ذلك الى فهم السياق الاجتماعي الذي ينشأ فيه الفرد والذي يختلف تبعاً لاختلاف ا التمط 
الثقافي والحضاري الذي ينتمي: ab:‏ 
oly‏ على ذلك فان ذكاء الفرد We‏ ما یکون: موجهاً نحو تحقيق ثلائة أهداف رئيسية 
هي التكيف مع البيكة - Adaptation‏ تشكيل البيئة واختيار البيئة المناسبة. _ 
| فالشخص الذكي WE‏ ما يؤجه جميع امکانانه وطاقاته وخبراته في سبيل تحقيق 
التوافق مع البیئة التي يعيش فيها. فعلى الرغم من تشابه العملیات والمكونات العقلية التي 
يستخدمها الافراد في تفاعلهم مع الواقف ا ختلفة غير أن السياق الاجتماعي الذي يعمل من 
خلاله الفرد لا بد أن يختلف باختلاف الإطار الثقافي واحضاري الذي ينتمي اليه. . وتعني هذه 
الحقيقة أن جوهر ومضمون عملیات التفکیر تکون عامة عند جميع الافراد في مختلف 
الثقافات» غير أن الشكل او الظهر الذي تتبدى فيه هذه العمليات يختلف من ثقافة sey‏ ی. 
بری سترنبرغ ز أن هذه لحقیقة يجب ان توعد في الاعتبار عند تصميم أي قياس للذكاء. 
ويستدل على ذلك ot‏ توزيع الوقت حسب صعوبة ونوع العمل الذي يقوم به الفرد هي هي 
احدى WS‏ عمليات ما وراء الأداء والتي تختلف أهميتها من ثقافة لاخرى (ففي الثقافة 
الغربية مفلاً يعتبر هذا المكون أحد الهارات الرئيسية التي تدمي لدى الفرد منذ الصغر حيث 
يتعلم كيفية توزیع وفته حسب جدول زمني معين وتعتبر هذه المهارة احد ا حددات الاساسية 
التي ٹساعد الثرد في هذه ا جتمعات على التوافق والتكيف مع dt‏ 
da‏ العکس ني بعض ا جتمعات الاخرى» فان عامل الزمن أو الوقت لا ثل اة 
كبرى عند كثير من الافراد وذلك كما ينعكس في كثير من LU‏ السلوكية السائدة في هذه 
اجتمعات مثل عدم احترام ام المواعيد» عدم استخدام مفكرة لتنظيم ead‏ اداء الك 
اتیک . الخ. ۱ 
Y‏ الهدف الثاني الذي يسغى اليه الفرد ۔ إذا فشل في تحقیق التوافق مع بیئتہ - هي 
ساره تشكيل یه التي يعيش فیها با یتفق مع میوله واستعدادته واتجاهاته. يرئ سترنیر غ أن 
تغييز الفرد للواقع الذي يغيش فيه با يتفق واحتياجاته ومطالبه ٹل ركناً هاماً من ا رکان الد کاء 
حیث یکمن وراء تحقيق هذا الهدف العدید من .الانجازات التي حققها العدید من العلماء 
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والقنانون الذين رفضوا واقعهم وحاولوا با لديهم من مهارات وإمكانات أن يعيروا هذا الواقع 
بتقديم العديد من الانجازات العلمية والتكنولوجية والفنية. 

٣‏ - البديل الثالث الذي يتجه إليه الانسان - الاكثر ذكاء ‏ اذا فشل في GAA‏ التوافق مع 
بيكته أو فشل في. اعادة تشكيل هذه البيئة هو اختيار بيغة جديدة تتفق مع اتجاهاته ومطالبه 
فمثلاً اذا فشل احد الزوجين في ان يغير من طباع الآخر با يتفق مع ميوله واتجاهاته فغالباً ما 
يلجأ الى الزواج مرة احری. كذلك الحال Lene‏ يحاول احد الافراد الالتحاق بعمل جديد اذا 
فشل في التوافق مع عمله السابق. ويتوقف رفض الفرد لبيكته والانتقال الى بيعة جديدة على 
کثیر من التغیرات الشخصية مثل اتجاهات الفرد» cand‏ عاداته» توقعاته» كما یعتمد جزء منها 
على قدراته العرفية. 

۳ _ اختبار ذو القدرات الثلاث: 

لم یکتف سترتبرغ بتقدیم نظریته ذات ا حاور الثلاثة في تعريف للذ کاء بل شرع في 
تصمیم اختبار جدید يعرف باسم «اختبار سترنبرغ ذو القدرات الثلاث» یتکون هذا القیاس, 
من ۱۲ اختباراً Leg‏ تهدف هذه الاختبارات إلى قياس جوانب الذ کاء ا ختلفة وذلك كما 
حددتها نظرية سترنبرغ مثل قياس الکوناث العقلية الأولية» القدرة على التوافق مع الواتف 
الجديدة» القدرة على الاداء الالي» مهارات الحياة العملية.. الخ وتتنوع هذه الاختبارات بين 
اختبارات لفظية واخری غير لفظية كما يغطي هذا الاختبار الفترة العمرية ا حددة من مرحلة 
الحضانة وحتى فترة الرشد. 

من أهم الخصائص التي تميز هذا المقياس الجديد للذكاء هو عدم تشبعه بالمعلومات التي 
يكسبها الطفل من المدرسة وذلك بقدر اهتمامه بقياس الهارات والعمليات التي يتطلبها النجاح 
فی الحياة العملية والأكادمية معا. وفيما يلى نقدم الاختبارین التاليين من هذا المقياس ا جدید 
لتوضیح هذه الفكرة. ۱ 

١‏ - اختبار المكونات العقلية اللفظية: 

يهدف هذا الاختبار إلى قياس القدرة على الفهم اللفظي. فبینما تتجه مقاييس الذكاء 
التقليدية إلى استخدام اختبار المفردات لقياس هذه الهارة (الفهم اللفظي) يرى سترنبرغ أن 
كفاءة الفرد على اختيار المفردات يعكس إلى حد كبير محصوله اللغوي الذي تعلمه أثناء 
لدراسة. وعلى العکس من ذلك يقدم سترنبرغ طريقة جديدة في قياس الفهم اللفظي تعتمد 


۱ 





على قدرة الفرد على استنتاج معنى كلمة جديدة لم يسمعها من قبل من خلال السياق الذي 
ترد فيه هذه الكلمة. إن قدرة الفرد على اكتساب معلومات جديدة من خلال السياق الذي 
توجد فيه مشل جانبا هاما في تعريف سترنبرغ للذكاء. 
وفيما يلي أحد الاسغلة التي تضمنها اختبار المكونات العقلية اللفظية عند سترنبرغ: 
إن فترة الكساد لم تأت فجأة مع انهيار سوق البورصة الالية عام ۱۹۲۹. فعلى الرغم 
من ان الشيف التي سبقت هذه الفترة كانت تبدو عليها مظاهر الاکتفاء النسبي؛ مع هذا فقد 
شهدت فترة العشرينات العديد من العاطلين الذين. لا عمل لهم كما أعلنت الكثير من 
الشركات الصغيرة إفلاسها: 
0 .في الفقرة السابقة تعني كلمة الشیف: . 
١‏ - الحالة الاقتصادية 
۲ - السنوات 
۳ ۔ الفترة التاريخية 
۱ دا الخال ۱ ۱ 
في السوال ا T‏ الفقرة السابقة ثم استاج معنى كلمة 
7 من خلال السياق الذي وردت فيه وذلك باختيار اجاية واحدة ضمن اربع اجابات 
مقدمة له ويناسب هذا الاختباز الافراد من عمر 1 - ۸ سنة. 
۲ اختبار التكيف مع المواقف الجديدة: ٠‏ 
فى هذا لبر يطل من لکرم أن بغر ترت برت ما ار سات ا فوت 
لم يألفه من قبل ٹم يطلب منه انه یستنتج أفضل التائج g‏ المترتبة على وقوع هذا الخدث كما 
يبدو في الثال الآني: 
لو فرضنا (Nx)‏ أن الكلاب يكن ان تبيض فما هي أكثر النْتائج Y‏ ی 
أ ان ISH‏ يكن ان تطیر . ۱ 
- ان صغار GUSH‏ يكسو جلدها الريش 
سے er‏ ة من البيض. ٠‏ 
د ان ينبح الدجاج 
يناسب هذا الاختبار JULY‏ الذين تقع أعمارهم بين ۱۲ - ۱۳ سنة. 


۳ 





الفصل الحاصج. عشر 


۱ التخلف العقلي 


من البادیء المسلّم بها في علم النفس وجود الفروق الفردية بين الناس في الذ کاء 
والقدرات والواهب والیول... وان الأفراد یختلفون في نموهم العقلي - نتیجة.عوامل عديدة - 
وما يرتبط به من مظاهر سلو كية. وتظهر هذه الا ختلافات في معدل اودر .ومستواه. 
۱ - تعريف التخلف العقلي 

ان «معدل النمو العقلي هو مدى التمو الذي يحدث في خلا زمنية معینة)؛ أما 
«مستوی النمو فهؤ مستوی الأداء الذي وصل اليه وا الأعمال لني تتطلب lie Sie‏ 
وقد يشعدل عليه من محكات ووسائل معينة: E‏ 

JSS‏ فرد يدمو بمعدل معين. . ويضل الى مستوی عقلي خاص به. ؟ وعلى الرغم من 
الفروق الموجودة بين الأفراد» فان هذه الفروق لا تبلغ في حجمها قدراً 2 بين أغلبية الناس؛ 
a‏ اس ی ور سا کو وت سو کا 
مستوی pl‏ "العقلي ومعدله العام . ٠‏ 

« وهذه الأغلبية هي مجموعة (العادیین), Eon eer ee‏ 
والذي لا يزيد انحرافهم عن التوسط بوحدة من وحدات الإنحراف العياري. 

٭ وهناك عدد قلیل من الأفراد تبلغ الفروق بينهم وبين الغادیین قدراً كبيراً نسبياً؛ 
وتسمى هذه ا جموعات بقئة غير العادیین). 4 

٭ أن 46 «غير العادیین» هم الأفراد الذي يتجاوز إنحرافھم عن التوسط العام , بوحدتين 
من وحدات الانحراف المعياري» سواء كانت هذه الوحدات سلباً أو ايجاباً. 


وتنقسم هذه الفعة الى مجموعتين: 





١‏ المجموعة التي تحرف عن المتوسط العا من حيث النمو العقلي بوحدتين سالبيتين من 
. وحدات الانحراف العياري ويطلق على أفراد هذه الفعة: «المتخلفون عقليا». 
Y‏ المجموعة التي تنحرف عن المتوسط العام من حيث النمو العقلي بوحدتين موجبتين من 
وحدات الانحراف العياري ویطلق على أفراد هذه الفعة: «التفوقون Malic‏ 
من هو التخلف عقلیا؟ وما هي الوسائل التي تشخص التخلف العقلي؟ 
۲ - تحديد مفهوم التخلف العقلي: ۱ 
١‏ - عزف بش اللا دخان اللي في شوه سا اي يحل علي 
الفرد» أي في حدود مستوى القدرات العقلية. 
۲ - ویری البعض الآخر ان التخلف العقلي هو عدم اكتمال ابر المقلي ud te‏ 
الفرد عاجزاً عن تکیفه : مع الاخرین, ۱ 
۳ وهناك فریق و اف لی مایا توي انتغلب ملق ي شس مس ری ات 
an‏ . ۱ 
ریکن القول أن المتخلف عقلياً هر طقل (غیر عادي»؛ من de om‏ ینحرف إنحرافاً 
ملحوظاً عن بقية الأطفال العاديين, ويكمن ips‏ المتخلف عقلياً في معدل وه العقلي 
ومستوى هذا النمو. 
فالتخلف عقلياً لا يدمو فس العدل ولا بصل أيضاً الى نفس المستوى العقلي الذي 
يصل اليه الطفل العادي. 
ويتضح آثار هذا الانحراف في جميع مظاهر 7٦‏ العخلف عقلياً: سل الذي 
توقعه من طفل في مُستوى عمر «سبع سنوات؛ يشبه السلوك الذي بیز طفلاً عادياً في عمر 
اأربع سنوات). 
والسبب أي ذلك هو أن الخلا عقیا عاني من رقف في النمو العقلي حدث له في 
سن مبكرة» لأسباب عديدة» منها ما هو ورائي؛ وما هو بيفي - هناك عوامل مسكولة عن 
التخلف العقلي: عوامل ما قبل الولادة (منها ما هو ورائي عن طريق «جينات» معينة تحمل 
الصفات الورائية.. ومنها الإصابة بأمراض معینة..)؛ زعوامل أثناء الولادة (الصعوبات التي 
يتعرض لها المولود أثناء الولادة..)؛ وعوامل ما بعد الولادة oe)‏ الطفل لأمراض و 
خطيرة. C‏ 





ويعتبر الطفل متخلفاً عقلياً اذا ابتعد معدل ذكاءه عن معدّل الذكاء لسائر الأطفال 
بمقدار وحدتين من وحدات الإنحراف المعياري سلبا؛ وتمثل هذه النسبة ورجنات ذكاء (V+)‏ 
وما تحت.. 
ويقسم التخلف العقلي الى فئات: 
! سب المأفون 0 وتتراوح در جة الذ کاء ما بين ٠ه‏ ٠لا.‏ 
- الأبله Imbecile‏ وتتراوح درجة الذكاء بین ۲۵ - ۵۰. 
- العتوه Idiot‏ وتقل درجة الذ کاء عن Yo‏ 
۴۳ مظاهر التخلف العقلي: 
من أهم مظاهر التخلف العقلي» أن المتخلف عقلیاً يعصف بسمات: 
۱ - ضعف القدرة على التفكير د واستخدام اللغة أو فهم معاني الكلمات 7 بفية 
۰ الاطفال.. 
۲ - ضعف القدرة على الإنتباه والتركيز.. إذ یصعب عليه all‏ كيز أو الانتباه لموضوع معين 
لفترة طويلة» ويميل الى الشرود.. ۱ ۱ 
۳ - ضعف القدرة على التحصيل» فلا يستطيع تحصيل الكثير من مواد الدراست buss‏ 
اللغوي والقراءة والكتابة» واستخدام الرموز والعمليات ا حسابیة... 
4 تأخر النضج الاجتماعي» فلا يستطيع أن يكوّن علاقات طبيعية مع الآخرين» وهو 
ييل الى الانزواء وعدم اللعب. 
- تأحر النمو الجسمي» ويتضح ذلك في الیل الى قصر القامة» والتأخر في الدمو الحركي 
والشي.. ۱ 
وهناك بعض ا خصائص التي تيز الطفل التخلف عقلیا من الناحية الانفعالية. مٹل كثرة 
الحركة بلا سبب» وعدم الإستقرار في مکان معین؛ والنظر حوله باستمرار.. وقد يندفع بغير 
سیب ويتجه الى العدوان وتدمیر الاشياء. 
4 المحكات الأساسية لتشخيص التخلف العقلي: 
يوجد عدة طرق لتحديد معنى التخلف العقلي واختيار احکات أو الوسائل التي 
تستخدم في التعرف على المتخلفين عقليا وتشخيص حالتهم. 


١6 





۱ - العمر العقلي كمعيار لتحديد الىضج العقلي: 

فهناك بعض العلماء تعتمد فكرة «معاییر العمر» لتحديد مستوى النضج العقلي لدی 
الطفل (كمقياس ستانفورد - بينيه). 

فهذا النضج العقلي یزداد مع العمر الزمني. وعلی هذا الأساس اُدخل مفهرم العمر العقلي. 

وهکذاء فان العمر العقلي کمعیار هثل مستویات التطور من ناحية النضج العقلي. وبناء 
على .ذلك» فان درجة : الطفل تساوي مستوى العمر الزمني الأقصى الذي يتوصل الطفل الى 
النجاح علی فقراته. Sau‏ اذا جح طفل عمره الزمني ٩‏ سئوات في الإجابة على الأسعلة 
الخصصة للعمر الزمني ۱۲ سنة» ففي هذه الحالةء يكون العمر العقلي لهذا الطفل ۱۲ بالرغم 
من أن عمره الزمني هو .٩‏ فهذا الطفل يعتبر متقدماً ثلاث سنوات. وذلك لأن .هستوى أدائه 
يساوي متوسط القدرة في سن AY‏ 2 

لکن إذا نشل هذا الطفل» في الاجابة على الأسعلة التخصصة للعمر الزمني ٦‏ سنوات؛ 
ففي هذه الحالة» يكون العمر العقلي لهذا الطفل ٦‏ سنوات بالرغم من أن در الزمني ۹ 
سنوات. فهذا الطفل يعثبر متأخراً عقلياً ثلاث سنوات؛ وذلك لأن مستوى أدائه يساوي 
متوسط القدرة في سن .٦‏ ولذلك» او لكل وو می سرت 
يتساوى مع الطفل ذي العمر 8 سنوات» بالدسبة لتعلمه ومواجهته ذز نفس الوظائف المدرسية. 

ولتحديد العمر العقلي كمعيار لتحديد النضج العقلي بشكل دقيق اقترح أن نسبة العمر 
العقلي الى العمر الزمني تعطي مر شر اكثر GLY‏ وتدلنا على مدى تفوق؛ أو تأخر الطفل بالنسبة 
للأفراد الذين هم من نفس العمر. فالعیار الذي تع اقتراحه هو «حاصل الذكاء»الذي يتم 
التوصل اليه عن طریق العادلة التالية: ۱ 

العمر pl‏ العقلي ر 
العمر العمر geil‏ 

فالطفل الذي يتميز بالذكاء الاعتيادي يكون حاصل ذکائه ۰۱۰۰ . 

لكن إمتبارات الذ کاء وحدها لا تعتبر وسائل حاسمة في التعرف E‏ التخلف 
العقلي؛ بل لا بد من | (ستخدام وسائل أخرى معها حتى يكون التشخيص النفسي؛ في oda‏ 
Piles‏ : دقيقاً. وپناء ede‏ اقترح العلماء محطات sl‏ مسائدة. 
۲ - النضج الاجتماعي كمعيار لتحديد التخلف العقلي: 

یری يعض العلماء أن وظيفة العقل هي تحقيق التکیف الاجتماعي للفرد. 


۱۰ ۰ 
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وبناء على هذا الفهوم وضعوا إختبارات تقیس مدی «النضح العقلي» للفرد وعلی آساس 
هذه الا عتبارات یصدرون 

alsa ls‏ العقلي؛ هناء هو حالة عدم إکتمال الئمو العقلي بدرجة Jad‏ الفرد عاجزاً عن 
مواءمة نفسه مع بيكة الأفراد العاديين بصورة تجعله دائماً بحاجة الى رعاية وحماية خارجیة, 

وهناك حالاات يرجع فيها نقص «الصلاحية الاجتماعية) للفرد الى عوامل usl‏ كما في 
حالات الإضطرابات الإنفعالية. إذ ينبغي أن يصحب هذا النقص في الصلاحية الإجتماعية نقص في 
الستوی العقلي حدث في سن مبكرة واستمر حتى البلوغ نتيجة لعوامل ورائية أو بيئية. 

۳ - نقص المستوى الوظيفي العقلي: 

ان المتخلف عقلياً هو ذلك الفرد الذي يتصف بمستوى thy‏ عقلي دون المستوى 
تتعکس آثاره أثناء نمو الفرد وتتمثل في عجزه أو قصوره عن النضج أو التعلم أو التكيين 
الاجتماعي أو في جميع هذه النواحي معاً. 

' وبناء على هذا الأساس» يمكن القول «أن التخلف العقلي هو حالة توقف أو عدم‎ ٠ 
العقلي.:» يولد بها الطفل أو يحدث له في سن مبكرة نتيجة لعوامل الورائة أو‎ pal اكتمال‎ 
0 البیفت. ویصعب الشفاء منها.‎ 

وتتضح SUT‏ ععدم اکتمال الدمو العقلي في مدو وا الطفل في ا جالات التي ترتبط 
بالنفضج_ أو التعلم أو المواءمة البيكية بحیث ينحرف مستوی هذا الأداء عن التوسط في حدود 
وحدتین سالبيتين من وحدات الانحراف العياری(. 

ولهذا فالتشخيص عملية تهدف الى معرفة قدرات الفرد ونواحي قوته وضعفه بقصد 
وضعه في الکان اللائم لامکاناته حتی تقدم له الخدمات اللفسية والتربوية اللائمة. 

ومن الميادين التي يطبق فيها القياس النفسي میدان الارداد النفسي. 

۱ مجال الارشاد اللفسي:‎ - ٤ 

ویقصد بالارشاد النفسي Counseling‏ مساعدة الإ حصائي النفسي الریض أو صاحب 
المشكلة اللفسية على فهم نفسه» وأن يحل مشکلاتہ التعلقة بتکیفه مخ البيئة والعالم ا حیط به. 

وهناك أنواع مختلفة من الارشاد: الارشاد التربوي» والإرشاذ الهني؛ والارشاد 
الر جتماعي. 


(۱) عبد الغفار عبد السلام - سيكولوجية الطفل غير العادي - دار النهضة العربية - بیروت ۱۹۷۲ء 


۱۸ 





۱ وفي جميع أنواعه يقوم المرشد النفسي بعدة عمليات منها إعطاء النصائح والإرشادات 
. والترجيهات للشخص صاحب المشكلة.. 
ومنها أيضاً التحليل النفسي؛ واعطاء العلومات والبیانات؛ وكذلك تطبیق الاخعیارات 

النلسية وتفسير a ipo‏ 
ودائماً ما يستهدف الارشاد النفسي مساعدة الناس الأسوياء وتوجیههم... ففي 
. الإرشاد النفسي ينظم المرشد النفسي المعلومات والحقائق الخاصة بالشخص على نحو يساعده 
على فهمها بشكل جيد. 

Ul ۱‏ عن دور القیاس النفسني في الإرشاد فیتمٹل في جمع المعلومات والبيانات والحقائق 
. التعلقة بالفرد وعن تاريخ حياته وظروف نمو ومدی تکیفه» ومدی تحصیله الدراسي أو نجاحه 
l‏ في مهنته.. هذه المعلومات التي یحصل علیها الرحصائي یفید منها الفحوص نفسه عندما 
, . يعرف قدراته واستعداداته» وميوله واتجاهاته وطموحاته.. بطريق موضوعية» تساعده على فهم 


نفسه وتوجيه نفسه بشكل سليم. 


۱ ومن هنا يمكن القول» ان استخدام الإختبارات النفسية والتربوية في كثير من ا جالات يفيدنا 
٠‏ في تحايل قدرأت الفرد ومواهبه واستعداداتة وميوله» والتعرف على جوانب شخصيتة الخلفة. ٠‏ 
٠‏ ففي ا جال gael‏ تطبق الإختبارات لخدمة التوجيه التربوي حيث تقاس قدرات الفرد وميوله 
واستعدادته الدراسية ا ختلفة. وبناء على ذلك» يكن أن نوجهه الى نوع التعليم التي يتناسب قدراته 
| واستعداداته وذ کائہ العام؛ وبذلك يمكن وضع التلميذ المناسب في المكان الناسب. * 2 ٠‏ 

۰ فاتشخیص لالات التأخر الدرسي يتؤقف على معرفة نتائج إختبازات الذكاء لكي 
1 تبين ما إذا کان سبب هذا التخلف الدراسي هو الذكاء العام» أم عوامل أخرى مثل الظروف 
٠‏ الاسرية والبيعية أو الإجتماعية. 0 

 - ۱‏ كما أنه على أساس من تطبیق الا حتبارات النفسية والعقلية يمكن تشخیص الاضطراب 
: أو الرض النفسي أو العقلي الذي يعاني منه المريض. ولا يقتصر القياس النفسي على تشخیص 
الحالة فقط بل يتضمن أيضاً معرفة قدرات الریض؛ وذ کائه العام بقصد معرفة مندى أثر هذه 
byl‏ في إضطرابه» ومدى توظيفها في إعادة تكيفه في E 00 ALL‏ 
; ویستخدم في التشخيص النفسي وفي تفسير سلوك المريض إختبارات. الشخصیة 
٠‏ وخاصة الاختبارات الإسقاطية لمعرفة الجوانب الخفية من شخصيقه, ار 
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såe Ail الفصل‎ 





نموذج . اختبار قياس القدرة النطقية - . 


۔ قدرة التجرید . 


١ہ‏ الإرشادات 


اولا: الاختبار 

يقيس هذا الرائز مقدرة الراشدین على التفكير المنطقي النهجي والقدرة على الاستتتاج 
التي تختلف من فرد لآحر وقد تمت صياغته بالحروف والارقام وهو مستقل عن المستوى الثقافي 
والاجتماعي للمفحوص. ۱ 

وهذا الاختبار یتبع از اختبارات أقصى الاداءء ویتم تطبیقه في خلال زمن محدد 
Ye)‏ دقيقة) ویکن ان يطبق على فرد واحد :او على مجموعة أفراد. 
ثانياً: تعلیمات الاختبار ۱ 

بعد تهيئة الجو الادي للمفحوص نقدم له كراس الاسعلة (الاختبار) والورقة التي 
سیکتب علیها الاجوبة ونبداً بالتعلیمات التالية: 

کت یار AG Sig‏ مستواك اللطقي وهو یتضمن Yo‏ سؤالاً وامامك ۳۵ 
دقيقية فقط للإجابة عليهاء فلا تضيّع الوقت في التفکیر في كيفية الاجابة على الاسعلة التي 
تستعصي عليك» Cady‏ التخمین لان هناك ode‏ من الدرجات سيحذف من مجموعك 
لإستبعاد اثر التخمين». - 





sha‏ معايير تصحيح الإختبار 


تعطی درجة واحدة لكل جواب صحيح) > یتم التصحيح بواسطة قلم الرصاص او الورقة 


aba‏ ثم تسب درجة الفحوص على الاختبار وفق المعادلة التالية: 


CT eee ص‎ et) We بق ع صنت‎ 
uv 


س: درجة الفحوص على الاختبار. 
اص: مجموع الاجابات الصحيحة. 

fe‏ مجموع الاجابات ا حاطلة, 

ن: عدد الاسغلة (۲۱ سؤالاً: ۵ = (YN‏ 


ٹم نضيف الى س عدد الاجابات الصحيحة عن الاسعلة 3 الأربعة الاولی A)‏ 7 غتوي 


على خيارات فتحصل على الدرجة الكلية. 
رابعاً: تحليل نتائج الاختبار 


- تعطى التقديرات التالية للتفكير المنطقي للمفحوص: 
» جيد جداً لمن نال ۱۸ درجة فأكثر. 

» جيد من نال ۱۲ الى ۱۷ درجة. 

» وسط لمن ال ٦‏ الى ١١‏ درجة. 

٭ سيء لمن نال صفر الى o‏ درجات. 


ملاحظات: 


يطلب من 9 كتابة الجواب الصحیح Yb)‏ رقام) داخحل الحائة Laas]‏ لكل 


سژال وعدم کتابة ترئيب الجواب الابجدي ly‏ أو ب أرج. ..) ul‏ بالنسية رللدو مینو) یرم 
«الدوميدو) الصحيح في حانة الاجوبة ولیس مطلوباً من الفحوص ان يعطي تسيا 


للاجوبة. 


کو 





» مشال تطبيقي: 

۔ أجاب المفحوص عن الاسئلة الاربعة الاولى بشكل صحيح: نحسب ٤‏ درجات. 
- أجاب عن ٠١‏ اسئلة من أصل ۲۱ بشكل صحيح نحسب ص = ٠١‏ درجات. 
- اخطأ في الاجابة عن ۱۱ سؤالاً: نحسب خ = ,١١‏ 


+ عدد الاسئلة ۲۱ - ن = ۲۱ بالاضافة للاسئلة الأربعة الاولى. 
d _ 95 7‏ 
س = ۱۰ - ۲۱/۱۱ - ۱= ۱۰ - ۴۱/۱۲۱ = ۱۰ - وهر = ٥۹,۵(س‏ ×ص۔_ت۔۱ع 
Ù‏ 


الدرجة الكلية = £ + 4,00 = ٢۳,٠١‏ 
التقدير المقابل للدرجة ۱۳,۵۵۰ هو: «جید» 


۲ 
ا‎ on 
یح‎ > oN 
2 





۲ - اسثلة الاختبار 


7 ۱ ما هو احرف الذي یکمل سلسلة ا حروف التالیة؟ 
اتاج خف 

. ۲ ما ہوا حرف الذي یکمل سلسلة ا حروف التالیة؟ 
` ص - ش ۔اس - os‏ 

۰ ۳ ۔ ما هي مجموعة الأحرف التي تتبع منطقياً 
. المجموعتين التاليتين؟ 

فاك ی أن عات 

و ام BEE‏ 

و 

٠‏ 4 ما هي مجموعة الأحرف التي تکمل هائین 
اجمرعتین؟ 

ف دق دك 

| قد كدف 

ه ‏ ما هو الرقم الذي يكمل سلسلة الأرقام التالية؟ 
AO.‏ ۲۱4 

Mol, 

: ب ۔ ۱۷ء 

| ج ۱۸۰ 

د ۱۹ء 


Ven شش‎ 


۲ - ما هو الرقم الذي یکمل سلسلة الأرقام التالية؟ 


1. - ۵۸ V-V 
to. Í 
.۳۹ ب ۔‎ ۱ 
fT. ج‎ 
۰4۷ د‎ 


LA - هد‎ 

۷۔ ما هو الرقم الذي يكمل سلسلة الأرقام التالية؟ 
flo tte |‏ 

Ay. Í 

ب - ۰۱۷ 

Ae- E 

A.’ 

هد ۰۱۱ 

۸ - ما هو الرقم الذي یکمل سلسلة الأرقام التالية؟ 
ANF‏ 

Wier أ‎ 

ب - ۰۳۰۱ 

ft. fal 

د - 1۰ 

VY ها‎ 

۹ - ما هما الرقمان اللذان یکملان سلسلة الأرقام 
العالية؟ 

Mise ee We Pye 
۸-۱۵ Í 

A - ۲٤ - ب‎ 


٠‏ - ما هو الرقم الذي ينبغي وضعه بین الهلالين؟ 
AY (YY) 4‏ 
)٣‏ ۱۵ 


۰۲۷1 


11۳ 


TY - ب‎ 


ج AV.‏ ۱ 
د ا 
ھ Yi.‏ 

۱ - ما هو الرقم الذي ينبغي وضعه بين الهلالين؟ . 

N )۲۲( ۰ 
e )۱۳( ۴۳ 

A (ha) ۶ 
ye Í 

٦ بب‎ 
VV سم‎ Z 
۰۱۲ - د‎ 

هت بت ۳۳ 

۲ - ما هو الرقم الناتص؟ 

© ۷۰ Y 
A 5 + 
۰! ؟‎ ٣ 
Aar- أ‎ 
۰۱۲ ب‎ 
A. ج‎ 
۰۲۱ - د‎ 
AA a 


٣۔‏ ما هو الرقم الداقص؟ 











۲ | ۱۸ 
ب ۔ AA‏ 
Weg‏ 
Yoo‏ 
ا 
۸ 
١١‏ 
۰ ما هو الرقم الناقص؟ 
۲۰ 
0 
Aa‏ | 
پات \o NV‏ ۸ 
ج AR‏ 
د ...1 
هت ۔ ۳. ۱۲ 


٦۔‏ ما هو الرقم الذي يكمل سلسلة الأرقام التالية؟ 
ONY ۳‏ ...۴ 

۸9 | 

ب ۔ Ato‏ 

AYY- ج‎ 

AAA - د‎ 


هه ا مب Aas t‏ 


5 





۷ - ما هو الرقم الذي يكمل سلسلة الأرقام التالية: 
f. ۱۲ 48 ۲۰ ۰‏ 
ا 


Yow 


۸ ما هو الرقم الناقتص؟ 


A- Í 


ب ۔ ۰۱۲ 


E 





Yo ھ‎ 





۰ ما هو الدومينو الذي يكمل ا لسلسلة؟ 


CP سات‎ EFM 
a ED GR) Oe ۳۰ 


۱ - ما هو الدومینو الذي یکم( السلسلة؟ 


۱۰۳٩ E Ce 
O OF) CH لکنا‎ CE 


هه د ب | 


50 د ج لب Í‏ 





۳ - ما هو الرقم الذي يكمل سلسلة الأرقام التالية؟ 
9 - ۱۲۱-۸۱ ...؟ 

۱ Ate: | 

tee 

۰۱۹٩۹ - ج‎ 

د - ۰۲۰۲ 

AAT- 


6 ما هو الرقم الذي يمكن وضعه في المثلث؟ 


fra Î 
t ۱۰ NY - ب‎ 
۱۸۰ اج‎ 
Yo. د‎ 


Yt هت‎ 


۰ - ما هو شروش LAS‏ 








۳ ب ارشادات عن الاستجابات 


راجح حرا في اج ود 
|e‏ كف | عرف مدا كل سر وکل عار 
سس | تحت 

۹ 


l 












TEE 
0 4 #2 ” ×٢× ١٣× افيد‎ 


توجد مجموعتان: الاولى ۳ - 5 ۰ ۱۲ - ۲ 
aul‏ ۱ - ۰۳ ۵ + ۲ 
vo‏ ۱ ۲ 


الام في رع هو مجموع الرقمين + ه 


ھی de‏ “الرقم في الوسط: هو ا a‏ رج القن 
۱ | المحيطين به , ۱ أ سیت 


حاصل رقمين في,الربمین الاخریر 
٩ ٠‏ 2 ۱۹ ۲ + ه < 1 
حاصل الرقمین المتلاحقير 

ع٤۹‎ EACLE ۸ے‎ +٣٢ 





one 


3۸ 





ٴ الرقم الاول يقسم على ٦‏ والنتيجة على ٥‏ وبعد 
ذلك على ٤‏ ۱ 

الرأس يساوي اليدين + الساقين: . 

(V+) (T+ f) = ۸ 

: f+ 6+ ۳ = Yo 

. الرأس يساوي الساقين - اليدين: 

۷۷ + م - ۳ + ۲) 


I= AAS ۰ھ‎ ۱ 
27 


فوق: أول = مجموع الاثنين 
نحت + ۱ + Yt)‏ 
xv‏ ۷ 
٩ x4‏ 


١١ ۱۱ 


توججد مجموعتان: 

فوق: ۰۲ ۰۳ ch‏ عادة ۰۲ ٤ cf‏ 
تحت: ۰۳ ۳ ناقص ۸۲ ۲ 
ناقص: ۱ ۱ 





۱1۹۹ 


معايير العمر 
إختبار الإستعداد 
المتوسط الحسابي 


تداعي 


العمر القاعدي 
سلوك 


الصطلحات 


۰ فر ۰ 

e‏ ی 
Intelligence abstraite‏ 
Tests d’accomplisse-‏ 
ment ۱‏ 


Quotient d’accom- 


plissement 
Normes d’age 
Test d’aptitude 
Moyen d’arithmétque 
Association 
Attention 
Adaptation 
Attitude 
Moyenne 
Arrangement 
-B- 
Age debase 


Conduite 


۱۷۱ 





زنجليسزي 


Absatract intelligence 
Achievement tests 


Accomplissement quotion 
Age norms 

Aptitude test 
Arithmetic mean 
Association 
Attention 
Adaptation 

Attitude 

Average 


Arrangement 


Basis age 


Behaviour 


دراسة الحالة 


العمر الزمني 


ALS) اختبار‎ 


-~C. 
Calculation 
Etude de cas 
Age chronologique 
Coefficient 


Test de complète- 
ment 


Critére 
Classification 
Clinique 
Correction 
Correcteur 
Correlation 


Client 


-D- 
Définition 
Dégré 
Déviation 
Test diagnostic 
Dimentions 
Dispersion 
Distribution 


Diagnostic 


۱۷ 





Calculation 


Case - study 
Chronological age 
Ceefficient 


Completion test 
Criterion 
Classification 
Clinical 
Correction 
Corrector 
Correlation 


Client © 


Definition 
Degree 
Deviation 
Diagnostic test 
Dimentions 
Dispersion 
Distribution 


Diagnostic 


الضعف العقلي 
إجابة حرة 


تكرار 


اختبار جماعي 


0 


عبعري 


إنطباع 

دليل» مؤشر 
احتبار فردي 
Okt Ys‏ 
استدلال» استنتاج 


-E- 
Education 
Emotion 
Environnement 
Equivalent 
Evaluation 


Extreme 


-F- 
Faible mental 
Réponse libre 


Frequence 


Ge 
Test de groupe ` 


Génie 


af- 
Impression 
index 
Test d’individuel 
Indication 


Induction 


۱۷۳ 





Educational 


Emotion 
Environment 
Equivalent 
Evaluation 


Extreme 


Feeble minded 
Free response 


Frequency 


Groupe test 


Genial 


Impression 
Index 
Individual test 
Indication 


Induction 


مورون» مأفون 


سوي 
سوية 


Quotient d’intelligence 
Intelligence 
Intelligent 

Interview 
Interprétation 
Interaction 

Insight 

Idiot 


Imbecile 


-M- 
Mesure 
Faculté mentale 
Age mentale 
Tests mentaux 
Méthode 
Motivation 
Mode 
Maturité 


Moron 


-N~ 
Norme 
Normale 


normalité 


۱۷ 





Intelligence quotient 


Intelligence 
Intelligent 
Interview 
interpretation 
Interaction 
Insight 

Ideo 


Imbecile 


Measurement 
Mental abilities 
Mental age 
Mental tests 
Method 
Motivation 
Mode 

Maturity 


Moron 


Norm 
Normal 


Normality 


موضوعي 
اختبارات موضوعية 


تھا ات ك 
احتبار ات شخصية 
الصق التبؤي 
إجراءات 

صورة» بروفيل 
al‏ 

التربية 

تربوي 

الرسم البياني النفسي 
النفساني : 

الطب النفسي» الطب العقلي 
التحليل النفسي 
القياس النفسي 
التشخیص النفسي . 
الارشاد النفسي 


-O- 


Objective 
Tests objectifs 


-P- 


Tests performances 


Tests de personnalité 


Validité predective 
Prédiction ۰ 
procédures 
Profile 

Projective 
pédagogie 
Pédagogique 
Psychographe 
Psychologue 
Psychiatre 
Psychanalyse. 
psychométrie 
Psychodiagnostic 


Conseille psychologique 


۱۷۵ 





Objective 


Objectives test 


Performance tests 
Personality tests 
Predective validity 
Prediction 
Procedures 


Profile 
Projective 
Pedagogy 
Pedagogic 
Psychograph 
Psychologist 
psychiatry 
Psychoanalysis 
psychometry 
Psychodiagnostic 


Psychological 
counseiling 


إستبيات 


4 


سوال 


عقلي 

زمن الرجع 
علاقات 
ثبات 


تفریر 


Questionnaire 


Question 


~R- 
Rationnel 
Temps de réaction 
Relations 
Stabilité 
Rapport 
Rehabilitation 


-S- 
Sélection 
Standard 
Sandardisation 
Test standarisé 
Stimulus 
Subjective 


Systéme 


>T- 
Table 
Construction de test 
instruction de test 


Technique 


۱۷۹ 





Questionnaire 


Question 


Rational 
Reaction - time 
Relationships 
Reliability 
Report 
Rehabilitation 


Selection 
Standard 
Standordization 
Standordized test 
Stimulus 
Subjective 


System 


Table ` 
Test construction 
Test instruction 


Technical 


صدق 


التشار الدرجات 
تباين 


احتبار لفظي 


-V- 
Validité 
Variable 
Variabilité 
Variance 


Test verbal 


۱۷۷ 





Validity 


Variable 
Variability 


Variance 


Verbal test 





الراجع 


۱ - ابو حطب فؤاد ‏ التقويم النفسي - الأنجلو ‏ القاهرة NAVY‏ 

۲ ابو حطب - سید احمد عثمان - مشکلات في التقويم اللفسي - الانجلو - ۱۹۷۰. 

۳ ع الس فؤاد البهي - الذ کاء - دار الفکر العربي - القاهرة AAVA‏ 

NAGY - تایلر لیونا - الاختبارات والقاییس النفسية - ترجمة سعد جلال ۔ دار العارف  القاهرة‎ - ٤ 

ه ‏ جیلقورد ج. ب. ‏ میادین علم اللفس - ترجمة يوسف مراد - دار العارف - القاهرة 

۷ - في جزئون. 

۰۱۹۷۵ الذ کاء ومقاییسه - اللهضة العربية - القاهرة‎ le ۔ جابر عبد الحميد‎ ٦ 

۷ - الزيادي محمود ۔ gle‏ اللفس الاكلينيكي ‏ الأنجلو ‏ القاهرة NAVA‏ 

.۱۹٦۷ - جلال سعد ۔ التوجیه النفسي والتربوي والهني - دار العارف - القاهرة‎ - A 

4 - صالح أحمد زكي - ple‏ اللفس sy al‏ - النهضة الصرية - القاهرة NAVY‏ 

NAVY زهران حامد - التوجیه والارشاد النفسي ۔ عالم الکتب  القاهرة‎ - ٠ 

۱ الطیب محمد عبد الظاهر - الوضوعية والذاتية في علم اللفس - دار العارف ۔ القاهرة - ۱۹۸۰. 

۲ ۔ عيسوي عبد الرحمن - علم النفس في الحياة العاصرة - العارف - القاهرة ۰۱۹۸۰ 

۳ - عيسوي عبد الرحمن - القیاس والتجریب في علم النفس والتربية - اللهضة العريية - 
بیروت - بدون تاریخ. 

4 ۱ - عبد الغفار عبد السلام - سیکولوجية الطفل غير العادي - اللهضة العربية - AAYY‏ 

۵ - الغریب رمزية - التفوم والقیاس النفسي التربوي - الانجلو - NAV‏ 

7 - غنيم سيد محمد هدی برادي ‏ الاختبارات الاسقاطية - دار اللهضة ‏ القاهرة ۱۹۸۰ء 

۷ - فرج صفوت - القیاس النفسي - دار الفکر العريي - القاهرة AAA‏ 

۸ - علوان فادية ‏ اتجاهات حدیثة في تعريف وقیاس الذ کاء - مجلة علم النفس - الهيكة 
المصرية العامة القاهرة ۱۹۹۰. 


“AYA 





۹ - فالادون س. ك. ‏ نظريات الشخصية ‏ ترجمة علي المصري ۔ المؤسسة الجامعية 
للدراسات ۔ بيروت ‏ ۱۹۹۰. 

۰ - فهمي مصطفی - علم النفس الاكلينيكي ‏ مکتبة مصر ۔ القاهرة .۱۹٦۷‏ 

۱ - كوسينيه جاك - مقدمات في علم النفس ‏ ترجمة رالف رزق الله المؤسسة الجامعية 
للدراسات ‏ بیروت - AAAY‏ 

۲ لازاروس د. - الشخصية - ترجمة سید محمد غنیم - دار الشروق - بیروت NAA‏ 
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۱۸۰ 


مقدمة في حركة القياس اللفسي ینمی ٹور Sise ase esse‏ 
الفصل الأول a‏ الاختبار النفسي . کے نے ےک EE E E‏ 
۱ - تعريف الرائز النفسي .......... یو م و 7 0 0 0 مت A.‏ 

E AEE EEA unl ice الاختبارات اللفسية - الحلجة والهدف-‎ Y 
EAS ا‎ EOS .......... أنواع الاختبارات‎ - ۳ 

٤‏ ۔ مجالات التعاون بين المنهجين العيادي رالقياسي اہ ساس دو 

۔ الأهداف العامة للاختبار النفسي OT‏ 00 

EP E Ra GS ealoaae ۔ مجالات القياس النفسي‎ ٦ 
e o الفصل الثاني خصائص وتقنيات الاختبار  الثبات والصدق والتقنيات‎ 
۶۰99۶ 20900 +0 الثبات‎ ١ 
eset الصدق 00 ااا‎ Y 

Yi acer cuca ERS GE SS oll تقنیات‎ I 
۱۳ سو وال الما لوط تی لو تا‎ One تقنیات الصدق‎ IJ ۱ 
ہس وہ ہر‎ re eee re ا مہ لا‎ SEED 

WA 0 A الفصل الثالت  إحصائي القياس النفسي والتشخیص النفسي‎ : 
a E E EE TAN T EE AE EN . الاخصائي النفسي‎ ١ 
KANE حم‎ a :. إعداد الاخصائي النفسي‎ - ۲ 

nen e rs مجالات الاخصائي النفسي‎ -# ٠ 
a EDE ARS أدوات الاخصائي. اليفسي‎ - 4 
Nese ۔ الاخصائي النفسي وعملية التشخيص‎ ٥ 





١‏ - التشخيص ا ا ا 

۲ - معايير وخطوات التشخيص و ا لو وا لق ا 

۳ - خطوات التشخيص م و الم 
الأهداف العامة للعشخیص و ا 

۵ ۔ من حيث الئنبؤ رز Rs‏ ۳۹ 
میں الرابع - تطبیق الاختبار النفسي ‏ الشروط والاجراءات ا اہ ہیں 
I‏ الفحض النفسي accu isn enna?‏ اتا oe‏ ا ا سا سوا ا 

١‏ - التمهيد للفحص النفسي لام امھ اما ااا 

۲ - شروط القياس النفسي eS‏ 

. ۳ - تعليمات الاختبار ۔ مرتكرات الاحصائي في تطبيق الاختبار Fea‏ 

EE E ETNE TAAN AN تفسير الاختبار وتصحيح النتائج‎ - 4 

CV ia E الدلالات اللفسية للاختباراث.... ی ریم‎ - ٥ 

5 -. محدودية الاختبارات .... ee PEPEE IE‏ نا ا کات 

11 - التقریر السيكولوجي ee‏ 7 0 ھت E‏ 

۱ - محتوى التقرير O e‏ ھت ماس ھا 

۲ لوټ التقرير e‏ 2 انوہ حاطو ی مض EW‏ 

۳ - الاستنتاج والتوصیات کیاوک قرط ule‏ اش رہظم مش ی ها ی EV‏ 

الفصل الخامس ‏ التقوم النفسي والتربوي ...هه م Ui‏ 
١‏ - التقويم E‏ سسسپ۷۷۷۷ 

ON Seinen 11101011 Gen 21 البرامج التقويمية‎ - ۲ 

۳٣۔‏ دور التقویم 7 کرک یر یہ 7ِِِ 00008" سرن و 

Th الارشاد النفسي - التربوي 0 1 1 1 1 1 ا‎ - ٤ 

۱ ما هو التوجيه اگ رای ا ا لج ON Asti‏ 

۲ - احصائي التوجيه والارشاد الثربوي ٠.‏ 21 مس ی BN dash‏ 

الفصل السادس - رائز ستانفورد - بینیه لقیاس إلذكاء العام لس مھا و 


\A\ 





OO د وصف الاختباز ری هه مه وگو موی‎ Y 

۳ محتوی وطبيعة الرائز E‏ و که 

OVERSEA تطبيق المقياس‎ ٤ 

١‏ - كيفية إجراء وتصحیح الرائز وتحدید نسبة الذ کاء ا ا ا 

۲ - إرشادات عن كيفية التقدير في رائز T.M‏ ا وو ا 

۳ تصنیف ols‏ الذ کاء rasan Sealed‏ موه مو قی تی TY‏ 

.» اختبار ترمان ‏ میریل للذ كاء چو سو سو شا امو سی AY’‏ 

1 - التقدير کسی ac‏ ھکد ھھّْاساسھھ کا aS‏ 
II‏ تحدید العمر العقلي 0+۸01( 0 سا ےس5 می ٦۳٦‏ 
1 - محتويات الاختبار نوس ی aE E P S‏ 
الفصل السابع ‏ رائز وکسئر للذكاء عند الراشدين 00000008 
- حة تاريخية E‏ تک Nae‏ 

۲ وصف مقياس وكسلر ور راع نو ایت 1 1 1 1 را از 

N الو الیم مت زعووم اسیو ضس‎ Sl 

ثانياً - القسم الادائي TES‏ ال و ROC‏ 

. ۳ - تطبيق وتصحيح مقياس وکسلر وي مفلاو وا ولو ركاه ienser‏ ۸ 

 »‏ ارشادات لتطبيق اختبار و کسلر T‏ وه 
الفصبل الثامن.- التنظيم العقلي عند جيلفورد ڈھیلکھیوواس جب سم EE‏ 
١‏ - وجوه العقل الثلائة . ماوعا وا اش ول زا Veer‏ 

NAR esaret gs البناء العقلي‎ - ۲ 

الفصل التاسع - البناء العقلي عند بياجيه OS‏ 1 000000 
١۔‏ بنية الفکر 11110 SS‏ ۸٢ا‏ 

۲ - المعرفة التكوينية ۔ مراحل النمو العقلي EVE‏ 

۳ ۔ خلاصة - عوامل الدمو العقلي - تکامل الى العقلية و و 00 


VAY 





NON, ide teresa aS إرشادات تربوية‎ - ٤ 


الفصل العاشر ۔ اتجاهات حديثة في الذكاء VEE ASRS‏ 
ash ۱‏ تاريخية 000102011 1 1 1 1 1[ اس VOC‏ 
۲ - النظرية الثلائية في الذكاء ‏ سترنبرغ 08 0 
۲ - اختبار ذو القدرات الثلاث oes‏ 
الفصل الحادي عشر ‏ التخلف العقلي لاوط لاطو ام وو ار O‏ 
۱ - تعريف التخلف العقلي ا اا و 1 O‏ 
۲ - تحدید مفهوم التخلف العقلي NOS RTA‏ 
۳ ۔ مظاهر التخلف العقلي اا الفا ا NE‏ 
٤‏ - المحكات الأساسية لتشخيص التخلف العقلي ee ee eee‏ 
y‏ خلاصة ENS‏ 
الفصل الثاني عشر ‏ نموذج ۔ اختبار قياس القدرة المنطقية Ui susan:‏ 
۱- الارشادات مو الال شان لق وو اماس امل NW,‏ 
؟ ‏ أسعلة الا ختبار ....... مامت EA TAN‏ ا ا ا ا یں 
۳ - إرشادات عن الاستجابات اہ سام امس ھا سرت PUA EN‏ 
. » المصطلحات VER‏ 
٭ المراجع و ا ا مد انق انك نیو الس و يات ای افو ماقا و ۷۸۴ 


A۳ 
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